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SOCIAL SCIENCES
AICHEAS 5% INTERNATIONAL CONFERENCE ON HEALTH,
ENGINEERING AND APPLIED SCIENCES
32™ INTERNATIONAL GROUP EXHIBITION
March 28 - 30, 2025
MUS

Kongre Baglant1 Linki :

Join Zoom Meeting

https://us06web.zoom.us/j/88571518350?pwd=tf0 YazCWBmbAiWrHygjKSjkbbSvotfd.1
Meeting ID: 885 7151 8350

Passcode: 202224
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ONEMLI ACIKLAMA (Liitfen okuyunuz)

e  ZOOM baglantisi i¢in yukarida verilen baglantiy1 veya yine yukarida verilen giris bilgilerini kullanabilirsiniz.

e  Oturum icerisinde en KIDEMLI olan moderator olarak secilir. Moderatoriin oturum diizenini gozetmesi,
akademisyen adaylarim yonlendirmesi beklenmektedir.

e  Oturuma baglanmadan 6nce Salon numaranizt adinizin dniine asagidaki gibi ekleyiniz. Bu sayede kongre acilisinda

beklemeden oturumlariniza génderilebileceksiniz. Or. 5 Ahmet Ahmetoglu

Sunum siiresi 10 dakikadir. Bu siirenin asilmamasin1 moderatorler temin edecektir.

Sunum sonrasi 5 dakikay1 gegmeyen soru-cevap, tartisma siiresi verilmektedir.

Sunumlar TURKCE veya INGILiZCE yapilabilmektedir.

Kameralar, oturum siiresince toplam % 70 oraninda agik olmak zorundadr.

Sunum yapan katiimcinin kamerasi acik olmak zorundadir.

Sunum yapmak zorunludur. Herhangi bir nedenle sunum yapmamis olan katilimetya sertifika verilmesi ve

¢aligmasinin yaymlanmasi sézkonusu olamaz.

e  Katilimel, kendi oturumda, oturum bitene kadar bulunmak zorundadir.

e  Katilimcilarin kendi oturumlart disindaki oturumlara katilma zorunlulugu yoktur.

e ZOOM platformunun kapasite simri nedeniyle, DINLEYICI, sadece kapasite izin verdigi siirece kabul
edilebilmektedir.

IMPORTANT, PLEASE READ CAREFULLY

To be able to make a meeting online, login via https://zoom.us/join site, enter ID instead of “Meeting ID
or Personal Link Name” and solidify the session.

The Zoom application is free and no need to create an account.

The Zoom application can be used without registration.

The application works on tablets, phones and PCs.

Speakers must be connected to the session 10 minutes before the presentation time.

All congress participants can connect live and listen to all sessions.

e  During the session, your camera should be turned on at least %70 of session period

e Moderator is responsible for the presentation and scientific discussion (question-answer) section of the
session.

TECHNICAL INFORMATION

e  Make sure your computer has a microphone and is working.

e You should be able to use screen sharing feature in Zoom.

e  Attendance certificates will be sent to you as pdf at the end of the congress.

e Moderator is responsible for the presentation and scientific discussion (question-answer) section of the
session.

e Before you login to Zoom please indicate your name surname and hall number,
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AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025

MUS
Meeting ID: 885 7151 8350 Passcode: 202224
28 Mart / March 28, 2025/ 11:00 — 13:00 Time zone in Turkey (GMT+3)

Salon Moderator Bildiri No ve Baslig1 / Paper ID and Title Authors
.. . s g Giilsilan Belet
The Effect of Digital Story on Children’s Well-Being Gizem Giilden
ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ gﬁ?‘%‘f‘gﬁ?
LINEER BA_GIMLI V]_E LINEER BA_GIMSIZ IKI VEKTORDEN KAHRAMAN AKSOYAK
OLUSAN KUMELERIN TEMEL LINEER CEBIR Prof. Dr. Serdal BALTACI
KAVRAMLARINI OGRENME SURECLERININ INCELENMESI T
— Education Inspector,
= = OBSTACLES TO TRANSFERRING ACADEMIC KNOWLEDGE | MUSTAFA AYGUN
@) % TO THE EDUCATION PROCESS Prof., ENGIN
- = ASLANARGUN
g O
n
~ £
j .g Education Inspector,
< ] EXPECTATIONS OF TEACHERS AND SCHOOL PRINCIPLES MUSTAFA AYGUN
I FROM MASTER’S EDUCATION Prof., ENGIN
ASLANARGUN

EXAMINATION OF INTERNET ADDICTION LEVELS OF
UNIVERSITY STUDENTS IN TERMS OF ACADEMIC GRADE
POINT AVERAGE

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cihan ATICI

Dog. Dr. Zarife PANCAR
Prof. Dr. Fikret ALINCAK

SCHOOL MANAGEMENT SKILLS BASED ON THE VIEWS OF
SCHOOL PRINCIPALS

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cihan ATICI

Dog. Dr. Zarife PANCAR
Prof. Dr. Fikret ALINCAK
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Meeting ID: 885 7151 8350 Passcode: 202224

28 Mart / March 28, 2025/ 11:00 — 13:00 Time zone in Turkey (GMT+3)

Salon Moderator

Bildiri No ve Baslig1 / Paper ID and Title

Authors

HALL / SALON 2
Assoc. Prof. Dr, FAZILET TASDEMIR

RITIM EGITIMININ COCUKLAR UZERINDEKI ETKILERI

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Berkay KAYA
Dog. Dr. Aylin MENTIS

Tiirkiye ve Azerbaycan’da Ilkokul Miizik Egitiminin
Karsilastirilmasi

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Berkay KAYA
Dog. Dr. Aylin MENTIS

CONFIGURAL FREQUENCY ANALYSIS IN PRACTICE: A
SIMULATED CASE STUDY ON STUDENTS’ ASSIGNMENT
COMPLETION PATTERNS

Lect, HUSEYIN
ATASEVEN

Prof. Dr, OMAY COKLUK
BOKEOGLU

Assoc. Prof. Dr, FAZILET
TASDEMIR

2014-2024 YILLARINDA ROC ANALIZI ILE YAPILAN
BILIMSEL CALISMALARIN ICERIK INCELEMESI

Dog. Dr. FAZILET
TASDEMIR

Prof.Dr. OMAY COKLUK
BOKEOGLU

Opr.Gor. HUSEYIN
ATASEVEN

7. SINIF TURKCE DERS KiTABINDA YER ALAN TEMA VE
METINLERIN 2023- 2024 OGRETIM PROGRAMINA GORE
INCELENMESINE YONELIK BiR CALISMA

Ogr. Gor. GIZEM TURE

2024 SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMININ 5. SINIF
DERS KIiTABINA YANSIMASININ INCELENMESI

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Beyzanur GUL
Prof. Dr. Fatma UNAL

ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUL MUDURU ALGISI:
BiR METAFOR CALISMASI

Doktora Ogrencisi,
TUNCAY GEZERLER
Prof. Dr., NECDET
KONAN
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Meeting ID: 885 7151 8350 Passcode: 202224
28 Mart / March 28, 2025/ 11:00 — 13:00 Time zone in Turkey (GMT+3)

Salon Moderator Bildiri No ve Basligi / Paper ID and Title Authors

1 REFLECTIONS OF THE “TREE” FIGURE IN TURKISH Onur KOK
MYTHOLOGY ON TURKISH PLASTIC ARTS nur

ISLAM ONCESI ARAPLARIN TAPINDIGI
2 PUTLARIN/HEYKELLERIN GORSEL
[ZLENIMLERI UZERINE KISA BiR DEGERLENDIRME

Dog. Dr., Derya UZUN
AYDIN

Dr. Ogr. Uyesi Goknur

3 YAPAY ZEKANIN KITAP KAPAK TASARIMINA ETKISI SOZUNERI

HALL / SALON 3

MULTIMEDYA UYGULAMALARI ICIN SPRITE
ANIMASYONUNUN UYGULANMASI"

Dog. Dr., Derya UZUN AYDIN

Dr. Ogr. Gor. Ahmet Seve

IRAN DOKUMA MOTIFLERINDE iSLAM SANATININ

ETKILERI Prof. Dr. Yal¢in Ozilhanc

Academy Global Conferences & Journals
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MUS
Meeting ID: 885 7151 8350 Passcode: 202224

28 Mart / March 28, 2025/ 11:00 — 13:00 Time zone in Turkey (GMT+3)
Salon Moderator Bildiri No ve Basligi / Paper ID and Title Authors
LINGUISTIC FEATURES SPECIFIC TO SWITZERLAND, Prof. Dr. Munise AKSOZ
AUSTRIA AND GERMANY GERMAN Prof. Dr. Tahir BALCI
STYLES CREATED USING SYNONYMS AND ANTONYMS Prof. Dr. Munise AKSOZ
OSMANLI METINLERINDE GECEN KUHRAB KELIMESININ
8 ANLAMI UZERINE DUSUNCELER Dr. Ozan KOLBAS
<t wn
= o
<
@]
- 2
< = o o
2 = EDEBI CEVIRIDE ESDEGERLIK Prof. Dr. Dursun Zengin
S|
| S
< =)
I o
2
A~ ALMANCA VE TURKCE SIFATLARDA ES ANLAMLILIK, ZIT .
ANLAMLILIK VE COK ANLAMLILIK Prof. Dr. Dursun Zengin
POSTMODERN ANLATICI BAGLAMINDA Yiiksek Lisans Ogrencisi
DUNYALARARASINDA ROMANI Cafer Tayyar CEYHAN
A CRITICISM OF SEMI-INTELLECTUALS FROM THE EYES P
OF AN INTELLECTUAL IN SABAHATTIN ALI’S STORY “A Bgﬁianda“ GURBUZ
SCANDALOUS”
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Salon Moderator

Bildiri No ve Baslig1 / Paper ID and Title

Authors

HALL / SALON 5
Dr. Ogretim Uyesi Nurullah ORUC

ISGAL YILLARINDA BURSA DAG YORESI

Dog. Dr. Mine ERSEVINC

YUQOSLAVIYANIN PARCALANMASI:
DINI VO ETNIK FORQLILIK, YOXSA GEOSIYASI
MARAQLAR?

Ulfor Mommadli

BIRLIKDON XAOSA- YUQOSLAVIYANIN PARCALANMA
SOBOBLORI

Ulfar Mommadli

NATIONAL DEVELOPMENT PLANS AND INTEGRATED
DISASTER MANAGEMENT: A CRITICAL LOOK AT
TURKEY’S PLANNING PROCESS

Ars. Gor. SUHEDA
ALTUNOK

Dog. Dr. TUNA
BATUHAN

REGIONAL DISTRIBUTION OF NATURAL DISASTERS IN
TURKEY AND STRATEGY RECOMMENDATIONS FOR
INTEGRATED DISASTER MANAGEMENT

Ars. Gor. SUHEDA
ALTUNOK

Dog. Dr. TUNA
BATUHAN

SARF ILMINDE NAKIS FiiL UZERINE KAVRAMSAL ANALIZ

Dr. Ogretim Uyesi Nurullah
ORUC
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Meeting ID: 885 7151 8350 Passcode: 202224

28 Mart / March 28, 2025/ 11:30 — 13:30 Time zone in Turkey (GMT+3)

Salon Moderator

Bildiri No ve Baslig1 / Paper ID and Title

Authors

HALL / SALON 6
Dr. Camila Silva,
Assis. Prof. Dr. Joio Pereira

EXAMINING THE ROLE OF KAHOOT IN LEARNING:
STUDENTS' PERSPECTIVES FROM KUWAIT

Rasha Al-Mutairi,
Layla Al-Sabah,
Ahmed Al-Fahad

CYBERSECURITY AWARENESS AMONG STUDENTS IN THE
FIELD OF TECHNOLOGY EDUCATION

Ibrahim Ali,
Fatimah Zahra

SOCIAL MODEL OF DISABILITY IN EDUCATIONAL
CONTEXTS: A CASE STUDY FROM SINGAPORE

Lee Wei Jie, Sandra Tan

RESEARCH CULTURE DEVELOPMENT IN UNIVERSITIES: A
COMPARATIVE STUDY FROM INDONESIA AND THAILAND

Rudi Pratama,
Nattapong Charoen

VIRTUAL REALITY IN LANGUAGE LEARNING: A STUDY
FROM TURKEY

Ece Aydin,
Selim Korkmaz

GENDER EQUALITY IN EDUCATION: A STUDY FROM
BRAZIL

Dr. Camila Silva, Assis.
Prof. Dr. Jodo Pereira

READINESS OF EDUCATORS TO INTEGRATE ICT IN
EDUCATION IN SOUTH KOREA

Jihoon Kim, Minji Lee
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Salon Moderator Bildiri No ve Baslig1 / Paper ID and Title Authors
READINESS OF EDUCATORS TO INTEGRATE ICT IN
1 EDUCATION IN SOUTH KOREA Jihoon Kim, Minji Lee
EVALUATING STUDENT OUTCOMES IN UNDERGRADUATE
2 ENGINEERING COURSES: A CASE STUDY ON ELECTRICAL Dr. Adeola Akinyemi,
CIRCUITS Dr. Samuel Adebayo
DISTANCE LEARNING AND SKILL DEVELOPMENT:
3 INSIGHTS FROM GREECE'S LIFELONG EDUCATION Prof. Dr. Eleni Mavridou
PROGRAMS T
<
(%]
3
~ S EXAMINING STUDENT FEEDBACK TO IMPROVE
¥4
Zz = 4 | EMOTIONAL WELL-BEING IN EDUCATION Dr. Rahul Raghav,
@) @ Prof. Dr. Priya Venkatesh
| >
5 2
> x
:,I o PERCEPTIONS ON INCLUSIVE EDUCATION FOR STUDENTS
< ) 5 WITH HEARING IMPAIRMENTS IN KOSOVO Dr. Emir Halili
T o
o
1
o
INNOVATING INTERNATIONAL SERVICE LEARNING WITH
6 TECHNOLOGY FOR BETTER SUSTAINABILITY Prof. Dr. Katerina Nikas
CYBERSECURITY AWARENESS AMONG STUDENTS IN
7 TECHNICAL FIELDS Juan Rodrigues, Ana Silva
INCLUSIVE EDUCATION FRAMEWORK IN GUYANA: A Michaela David. Edward
8 SOCIAL MODEL OF DISABILITY APPROACH Harris ’
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MUS
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28 Mart / March 28, 2025/ 11:30 — 13:30 Time zone in Turkey (GMT+3)

Salon Moderator Bildiri No ve Baslig1 / Paper ID and Title Authors
DEVELOPING A RESEARCH CULTURE IN ENGINEERING Chino Mutale
EDUCATION AT THE UNIVERSITY OF ZAMBIA P '
Kalenga Mwansa
VIRTUAL REALITY IN LANGUAGE TEACHING: A STUDY .
AT THE UNIVERSITY OF CAPE TOWN Thandiwe Moyo,
Sipho Khumalo
GENDER DISCRIMINATION IN EDUCATION: A
COMPARATIVE STUDY IN MOZAMBIQUE Dr. Maria Santos,
Joao Pedro
© 0
= 2 EXAMINING TEACHERS' READINESS TO INTEGRATE ICT Grace Wambui,
@) % IN THE CLASSROOM IN KENYA Peter Onyango
- n
< ©
) 'z
-~ o
- S REVOLUTIONIZING EDUCATIONAL GAME DESIGN: A Sophia Choi
Z:l . COMPREHENSIVE FRAMEWORK FOR INTEGRATED Les Jun-seoy
5 LEARNING AND ENTERTAINMENT : 0
I Kim Hye-jin
EVALUATING DIGITAL LIBRARY RESOURCES:
PEDAGOGICAL QUALITY IN THE SOLARSPELL PROJECT Juraj Kralik

THE IMPACT OF ALTERNATE REALITY GAMES ON
STUDENT LEARNING OUTCOMES AT THE UNIVERSITY OF
BIALYSTOK

Dainius Vaitkus

INNOVATIVE ENGINEERING EDUCATION: TIANJIN
UNIVERSITY'S APPROACH TO INTERDISCIPLINARY
REFORM IN URBAN PLANNING

Rita Bula,
Kesaia Lutu
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NAVIGATING INTERNET GOVERNANCE: A MULTI- Dr. Carla Montes
STAKEHOLDER PERSPECTIVE ON GLOBAL CHALLENGES As:sis Prof. dr Oiiver
AND OPPORTUNITIES . T
Loépez
THE IMPACT OF PERSONALITY TRAITS ON ERROR RATES
AND BURNOUT AMONG HOSPITAL LABORATORY STAFF Carlos Oliveira, Maria
IN RURAL SETTINGS Santos
DESIGNING EFFECTIVE TEAM AWARENESS SYSTEMS FOR A Prof. Dr. J in
COLLABORATIVE ENVIRONMENTS $80C. TTOL LT Joaqu
N Fernandez
D
=
=
&
=
s
o % APPLICATIONS OF WIRELESS AND INTERNET Ali Rezaei, Sara Hosseini,
% R= TECHNOLOGIES IN LOGISTICS: A CASE STUDY IN BRAZIL Fatemeh Khorasani,
b g Morteza Abedi
< ]
N (=]
heg -
- = EXPLORING GENDER DIFFERENCES IN SEXUAL
2‘ Q PERCEPTIONS AND BEHAVIORS AMONG MARRIED Mohammad Reza Sadeghi,
T E INDIVIDUALS IN RURAL BRAZIL Niloofar Asgari
A
5]
S
a
<

Carlos Mendoza,
Laura Gonzalez

PROMOTING IT SECURITY AWARENESS THROUGH
PERSUASIVE TECHNOLOGY: A STUDY IN KAZAKHSTAN

Nurzhan Kazybayev, Amina
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COMPREHENSIVE EVALUATION I lov,
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ASSESSING OPERATIONAL RISKS IN MALAYSIAN
INFRASTRUCTURE PROJECTS: A CASE STUDY OF Aminah Bakar, Zainal
HIGHWAY DEVELOPMENT Aviffin

S 9 COMPARATIVE EVALUATION OF TRAINING METHODS IN

z E HIGH-WORKLOAD INSPECTION TASKS Nina Horvat
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= s

- So OPTIMIZING TENDER PREPARATION FOR CONSERVATION

3 g PROJECTS IN MALAYSIA L"O(?ammad Razak, Azlan

T Q aal

ADVANCING SUSTAINABILITY MEASUREMENT THROUGH
THE INDEX OF SUSTAINABLE FUNCTIONALITY

Katarina Novak,
Dragan Markovi¢

DEVELOPING SECURE MOBILE APPLICATION
FRAMEWORKS FOR OPTIMAL DESIGN AND
PERFORMANCE

Amit Raj, Farhana
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- » THE ROLE OF SYNCHRONIZED BIOLOGICAL RHYTHMS IN
— <& INTERPERSONAL COMMUNICATION: A NONLINEAR José Almeida,
z g APPROACH Dr. Mariana Ferreira,
9 o Dr. Ricardo Gomes
s |8
~ g
| [ THE IMPACT OF CULTURAL INTELLIGENCE ON
:(I o EXPATRIATE ADJUSTMENT IN AFRICA: A SYSTEMATIC Daniel N. Afolabi, Aisha O.
T a) REVIEW Yusuf, Fatima A. Bamidele
HABITS AND ORGANIZATIONAL PERFORMANCE: A
MULTILEVEL ANALYSIS OF INDIVIDUAL BEHAVIORS Carlos M. Ferreira, Ana R.
AND ROUTINES . N
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THE IMPACT OF MANAGERIAL PERCEPTIONS ON
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ENERGY EFFICIENCY AND MANAGEMENT OF
RENEWABLE ENERGY RESOURCES IN HOSPITALS: A e LG
HEALTH MANAGEMENT PERSPECTIVE
o
=
s ISCILERIN SOSYAL MEDYA PAYLASIMLARININ IS Dr. Ogr. Uyesi CEYHUN
= AKDININ FESHI ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI SERCEMELI
o
=
A <)
prd 175}
O
3 2 i
S E TURKIYE'DE AKTIF FUTBOL OYNAYAN SPORCULARIN y:i%“&aé‘/\%iUZHAN
S 8 [LETISIM BECERILERININ INCELENMESI Prof Dr NECATI MENEK
-
< 'z
T >
L
= BUSINESS MODEL STRUCTURES IN EMERGING BUSINESS "
o0
o) ECOSYSTEMS Dog. Dr. Sema Altmyiirek
Y
a
YENILIK VE GIRISIMCILIK KAPASITESINI GELISTIRMEK Doc. Dr. Hatice N
VE BILGI EKONOMISINT SURDURMEK ICIN ENTELEKTUEL E;i'lanr' atice Nevia
SERMAYENIN GELISTIRILMESI
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ASSOCIATION OF DIETARY PATTERNS, BODY IMAGE
PERCEPTIONS, ANDSTRESS AMONG HEALTHCARE Jurate Kumpikiene
FEMALE EMPLOYEES: LITHUANIAN CROSS-SECTIONAL Vaiva Balciuniene
STUDY
Uzm. Dr. Furkan Sakiroglu
Tipta Yaygin Olarak Kullanilan Biyoistatistik Paket Programlari Dr. Fatma Hilal Yagin
Prof. Dr. Cemil Colak
Teknolojinin Tipa Kazandirdig1 Bir Kavram: mHealth (Mobil Uzm. Dr. F“.rka“ S%km)glu
Saglik) Dr. Fatma Hllgl Yagin
Prof. Dr. Cemil Colak
BACTERIAL SYNTHESIS OF METAL NANOPARTICLES AND QISISI ?EollihgﬁyOzlem
THEIR POTENTIAL FOR USE IN AGRICULTURE ARSLAN AYDOGDU
N Z
z 7
9 i Tugba ASLAN
< & PROBIOTIC MICROORGANISMS AND THEIR FUNCTIONS IN | Res. Asst. Giilnihan SELIM
2 )g‘) SOME TRADITIONAL FERMENTED BEVERAGES Asst. Prof. Elif (")zlem
| < ARSLAN AYDOGDU
_| o
< v
T = Umut KOCAATA
. . - . L . Dog. Dr. Abdullah
The Role of Cumin Essential Oil in Controlling Venturia inaequalis GULLER

Dr. Ogr. Uyesi Isil SARAC
SIVRIKAYA

ASMA CELIKLERININ KOKLENDIRILMESI VE VEGETATIF
GELISIMINDE GUMUS NANO PARCACIKLARIN ETKILERT

Prof. Dr. Zeki KARA
Dilek KOC

Dr. Ogr. Uyesi Osman
DOGAN

Dr. Ogretim Uyesi Turhan
YILMAZ

RELATIONSHIP BETWEEN EJACULATE VOLUME AND
PERIOD WITH SOME SPERMATOLOGICAL PARAMETERS
IN DOGS

Dr. Burcu ESIN

A HIDDEN CAUSE OF DIARRHEA IN BUDGETBIRDS:
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Dr. Cagatay ESIN
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Prof. Dr. Yunus Emre

WATER USE, SUSTAINABLE WATER MANAGEMENT AND OZTURK
WATER SCARCITY Y.L. Ogr. Beyza PINAR
Degisken Frekansli Saft Jenerator Siiriiciistiniin Alt Birimlerinin ;ﬁ?sl:;;%%%lb GAN
Incelenmesi ve Alt Birimlerin Bakim Metotlarinin Belirlenmesi

© | Z
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5, 5 DENIZYOLU ULASTIRMASINDAKI RISKLERIN g(iHSfEI\ZSg[{FTOZTURK

: = DEGERLENDIRILMESI YORULMAZ

- S

< 2

>

DENIZYOLU ULASTIRMASINDA DUSUK KARBONLU ginE&%OZTURK
YAKITLARIN KULLANIMI VE ETKILERI YORULMAZ
Mg AZ91 Alasim Matrisli Kompozitlerin Toz Metalurjisi ve Sicak P
Pres Yontemi ile Uretimi: Sicaklik ve Basing Parametrelerinin B{Ug{g,z Uyesi Mustafa
Mikro Yap1 ve Mekanik Ozellikler Uzerine EtKisi
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PRODUCTION OF SHAPE MEMORY BRASS MATERIAL AND . .
EXAMINATION OF ITS PROPERTIES Prof. Dr. Melik CETIN
PRODUCTION OF OPEN CELL A356 FOAM BY CASTING . .
METHOD, AND INVESTIGATION OF PROPERTIES Prof. Dr. Melik CETIN
Z < e
< = Dogal zeolit ve Y-tip sentetik zeolitin Lignin ile olusturdugu Yagmur Butun
= : . . Selguk Simsek
= a kompozit yapinin karakterizasyonu ve adsorpsiyon uygulamasi
(@]
?EI =
n D
= = .
:ll S Kitosan-Jeopolimer-TiO 2 bilesenli kompozit sentezi, g/é?nsllzsgiielel]]: ?
< A karakterizasyonu ve adsorpsiyon uygulamasi ¢ §
T hs Savas Kaya
1 5
-»
AKILLI SEBEKELERDE YAPAY ZEKA VE NESNELERIN )
INTERNETININ ROLU: SISTEMATIK BIiR INCELEME Ars. Gor. Eda KARACA
Dr, MUHAMMAD ALTAF
KHAN
Dr, OLUSOLA
SARK CIBANI HASTALIGI DINAMIKLERT ICIN KOLEBAIJE
MATEMATIKSEL BiR YAKLASIM Dr,AHMET YILDIRIM
Dr, SAIF ULLAH
Dr, P. KUMAM
Dr, P. THOUNTHONG
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TREATING VACTERL ASSOCIATION WITH LYMPHOCYTE Dr. Alina Varga, Dr.
THERAPY IN PREGNANT WOMEN Dimitri Petrov, Dr. Milena
Stefanova
HEALTHCARE INTEGRATION WITHIN SMART IDENTITY
CARDS: A NOVEL FRAMEWORK FOR ADOPTION AND Aliyah Akram, Rashid
PRIVACY Mahmood, Fahad Shahid
GENE SELECTION OPTIMIZATION IN LUNG AND OVARIAN
CANCER USING STATISTICAL METHODS AND Farida Hameed, Khalid
ALGORITHMS Mirza, Muhammad Usman
g
To)
<) EFFECTS OF BLEEDING DURING EARLY PREGNANCY ON .
z = PERINATAL OUTCOMES: A COMPARATIVE STUDY Benedicta Ndukwe, Sarah
@) S Mbouh, Joy Owona
. &S
< n
2 g
- g ELECTROCHEMICAL PERFORMANCE OF CARBON-
z‘:' > COATED LIFEP4 AS CATHODE MATERIAL FOR LITHIUM- Hui Zhang, Yuting Li, Qiao
T o ION BATTERIES Zhang
@]
IMPROVEMENTS IN ELECTROCHEMICAL PERFORMANCE
OF AL-DOPED LINI1/3CO1/3MN1/302 CATHODES FOR Zhenyu Li, Yuxuan Zheng,
HIGH-VOLTAGE LITHIUM-ION BATTERIES Jianbo He
FABRICATION AND CHARACTERIZATION OF 3D SNO Marwan Al-Abed, Noura
LEAFY NANOSTRUCTURES FOR LI-ION BATTERIES Al-Mugbali, Salma Al-
Hashimi
PROPANE DEHYDROGENATION OVER PLATINUM-TIN
CATALYSTS SUPPORTED ON MAGNESIUM ALUMINATE Dr. Emmanuel Nkurunziza,
WITH VARYING MG/AL RATIOS Dr. Lydia Mwangi
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LEAKAGE IMPACT ON THE DURABILITY OF SOLID OXIDE

1 ELECTROLYSIS CELLS Fatima Al-Hassan, Khaled

Saleh, Aisha Khalil

INNOVATIVE THERMOCHEMICAL ENERGY STORAGE FOR

2 SUSTAINABLE TRANSPORTATION Daniel Owusu, Grace

Agyeman

ENHANCING ENERGY EFFICIENCY THROUGH SMART

3 MICRO-GRID INTEGRATION: CASE STUDIES FROM Ha: P\ﬁ i"*aLkE'mZ?iarRthﬁz‘é'
SOUTHEAST ASIA Nacir Y :

EMPOWERING CLINICAL PRECEPTORS: STRATEGIES FOR

4 IMPROVING NURSING EDUCATION IN EAST AFRICA Fatima Mwangi, Samuel

Otieno

ADVANCING NUTRITIONAL CARE FOR PEDIATRIC

5 CANCER PATIENTS: A NURSING PERSPECTIVE Dr. R. Choudhury, Dr. A.

Das

HALL /SALON 6
Assoc. Prof. Dr. F. Mahmoud

IMPROVING HEALTH OUTCOMES FOR FEMALE INMATES:

6 NURSING INTERVENTIONS IN NIGERIA Maryam Bello, Nkechi

Nwosu, Zhang Ming

DEVELOPING NURSE LEADERSHIP IN CHALLENGING

7 ENVIRONMENTS: INSIGHTS FROM IRAQ Assoc. Prof. Dr. F.

Mahmoud, Dr. A. lbrahim
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HALL / SALON 7
Assis. Prof. Dr. Francis Mulumba

EXPLORING RESILIENCE IN HEMODIALYSIS PATIENTS: A
STUDY FROM BRAZIL

Ana P. Ferreira, Jodo M.
Oliveira, Camila R. Mendes

EFFECTS OF ENZYMATIC TREATMENT ON THE
FUNCTIONALITY OF RICE FLOUR: A FOCUS ON
RESISTANT STARCH

Nadia Mwenda, Rui Li,
Ahmed Farouk

THE ROLE OF PEER INTERVENTION IN ENHANCING
COMMUNICATION SKILLS AMONG HEALTHCARE
STUDENTS

Chukwudi Okafor, Mei
Ling Tan, Sipho Mokoena

EVALUATING THE COMPETENCIES OF MID-CAREER
NURSES IN MALAYSIAN HOSPITALS

Dr. Fatimah Ismail, Yara B.
Hassan, Tien Vu Tran

AWARENESS AND UTILIZATION OF MATERNAL HEALTH
SERVICES AMONG WOMEN IN ACCRA, GHANA

Esi Mensah, Thuy Anh
Pham, Olukemi Adebayo

BARRIERS TO CHILDHOOD IMMUNIZATION AMONG
MIGRANT POPULATIONS IN CAMEROON

Fola Adeyemi, Isabelle A.
Kouma, Tatenda Chidzero

IMPROVING RURAL PALLIATIVE CARE NETWORKS
THROUGH DIGITAL INTEGRATION: A STUDY IN UGANDA

Dr. James Okello, Ruth
Nyangoma, Assis. Prof. Dr.
Francis Mulumba
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THE IMPACT OF DIALYSIS-INDUCED STRESS ON PATIENT Fatima S. Hassan. Dr
OUTCOMES: A STUDY FROM EGYPT ’ AR
Ahmed M. Zaki
IMPROVING NURSING PRACTICES IN PEDIATRIC DENTAL Dr. Mariam Konaté. D
CARE: A SYSTEMATIC REVIEW r. MVariam £onate, Lr.
Felix Okoro
ASSESSING TEAMWORK SKILLS THROUGH SIMULATION E. Ndanga, T. Owusu, R.
IN UNDERGRADUATE HEALTH EDUCATION Kamau, P. Karume, J.
Sibanda
© _g YOGA AS A HOLISTIC APPROACH FOR IMPROVING
% 'S QUALITY OF LIFE IN CHILDREN WITH CANCER Dr. Kwame Addae
- £
< <
2 ke
=
:|| 8 SOCIAL DYSFUNCTION IN SCHIZOPHRENIA: THE IMPACT Dr. Sofia Almeida, Dr.
< o OF SUBSTANCE MISUSE AND SUPPORT SYSTEMS Lucas Martins, Dr. Mariana
I o Costa

PERFORMANCE DIFFERENCES IN CARDIO-RESPIRATORY
FITNESS AMONG ATHLETES: A COMPARATIVE STUDY

Dr. Ayesha Rehman, Dr.
Lukas Meier

OVERCOMING BARRIERS IN INTRAMURAL SPORTS
PROGRAMS IN SECONDARY SCHOOLS: CASE STUDY
FROM LAGOS, NIGERIA

Adebayo Adekunle,
Fatima Yusuf

IMPACT OF DIETARY STRATEGIES ON RESISTANCE
TRAINING OUTCOMES: A CASE STUDY IN BRAZIL

Lucas Mendes
Clara Souza,
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EFFECT OF COMBINED RESISTANCE TRAINING AND MILK
CONSUMPTION ON CARDIAC BIOMARKERS IN SENIOR
HIGH SCHOOL STUDENTS

Salon Moderator Bildiri No ve Baslig1 / Paper ID and Title Authors
AERODYNAMIC OPTIMIZATION IN CYCLING TEAM
EVENTS: ANALYSIS FROM WIND TUNNEL TESTING IN Ji-Hoon Park,
SOUTH KOREA Min-Young Kim,
FOOTBALL JERSEY CULTURE AND FAN LOYALTY: Sioho Dlamini
PERSPECTIVES FROM SOUTH AFRICAN YOUTH P
Thandeka Mbatha
ENHANCING JUDO PERFORMANCE IN VISUALLY o
IMPAIRED ATHLETES: AN EMPIRICAL STUDY IN BRAZIL | Ana Beatriz Silva
Gustavo Santos
PHYSICAL ACTIVITY AND COGNITIVE DEVELOPMENT IN | o000
CHILDREN: A COMPARATIVE STUDY IN KENYA
Grace Wanjiku
it o
=2 =
5 |8
THE EFFECT OF PHYSICAL EXERCISE ON ADIPOKINES .
S g AND MYOSTATIN: A COMPREHENSIVE REVIEW Dr. Renata Oliveira, Dr.
hag = Marcelo Souza
S =
E
< a

Alessandro Nunes, Dr.
Olivia Costa, Dr. Thiago
Almeida

EVALUATING THE QUALITY STANDARDS OF HOSPITAL
PHARMACIES IN TEACHING HOSPITALS IN
KERMANSHAH, IRAN

Dr. Amir Reza Bahaei, Dr.
Sara Rahimi

COMPARING THE EFFICACY OF THIOPENTAL-FENTANYL
VERSUS MIDAZOLAM-FENTANYL FOR ORTHOPEDIC
PROCEDURES IN EMERGENCY DEPARTMENT

Dr. Natalia Vasquez, Dr.
Javier Hernandez, Dr.
Miguel Silva

ANALYZING FETAL AND INFANT MORTALITY RATES AND
MATERNAL HEALTHCARE IN BOTUCATU, BRAZIL

Dr. Lucas Pereira,
Dr. Gabriela Costa, Dr.
Rafaela Santos
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DiJITAL HIKAYEDE COCUKLARIN iYi OLUSUNA ETKIiSi
Giilsilan Beletl,

1Lisans 6grencisi, Kibris Ilim Universitesi, gulsilanbelet6@gmail.com,
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Gizem Giilden2

20gretim Gorevlisi, Kibris Ilim Universitesi, gizemgulden_@outlook.com,

https://orcid.org/0000-0003-2323-9164

OZET

Dijital hikaye, geleneksel hikaye anlatiminin modern teknolojilerle dijital platformlara
tasinarak etkilesimli hale getirilmis versiyonudur. Kiiresel dijitallesme siireciyle birlikte ¢ocuk
kitaplar1 da elektronik ortama uyarlanmis ve ¢cocuklarin egitiminde 6nemli bir rol iistlenmistir.
Dijital yerliler olarak adlandirilan yeni nesil, teknolojiyle biiyiidiigii i¢in dijital hikayeler,
onlarin biligsel, duygusal ve yaratici gelisimlerine katki saglamaktadir. Dijital hikaye anlatimu,
geleneksel hikédyelere alternatif olarak cocuklarin hayal giiciinii ve biligsel becerilerini
gelistirmekte, dil becerilerini giliclendirmekte ve kiiltiirel farkindaliklarini artirmaktadir.
Hikayeler ¢ocuklarin mutluluk, iyimserlik ve iyi olus diizeylerini desteklemekte, akademik
basarilarmi ve sosyal becerilerini artirmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi dénemde, dijital
Oykiilerin egitici yonili ¢ocuklarin dil gelisimi, empati, yaratici diisiinme ve elestirel bakis
acilarii gelistirmede 6nemli bir ara¢ olarak goriilmektedir. Ancak literatiirde okul Oncesi
cocuklarla 1ilgili dijital masallarin etkisini arastiran c¢alismalarin yetersiz oldugu
belirtilmektedir. Dijital hikayeler, egitim agisindan 6nemli bir ara¢ olup, ¢ocuklarin olumlu
algilarin1 ve psikolojik 1yi oluglarini artirma potansiyeline sahiptir. Yapilan arastirmalar, dijital
hikayelerin ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerinde olumlu etkiler yarattigini
gostermektedir. Bu baglamda, daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
Anabhtar Kelimeler: Dijital Hikaye, Iyi Olus, cocuk gelisimi, ¢ocuklarda iyi olus etkiler
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The Effect of Digital Story on Children's Well-Being
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Abstract

Digital storytelling is an interactive version of traditional storytelling that has been
moved to digital platforms with modern technologies. With the global digitalization process,
children's books have also been adapted to electronic media and have assumed an important
role in children's education. Since the new generation, called digital natives, grows up with
technology, digital stories contribute to their cognitive, emotional and creative development.
As an alternative to traditional stories, digital storytelling develops children's imagination and
cognitive skills, strengthens their language skills and increases their cultural awareness. Stories
support children's levels of happiness, optimism and well-being, and increase their academic
achievement and social skills. Especially in the preschool period, the educational aspect of
digital stories is seen as an important tool in developing children's language development,
empathy, creative thinking and critical perspectives. However, it is stated in the literature that
studies investigating the effect of digital stories on preschool children are insufficient. Digital
stories are an important tool for education and have the potential to increase children's positive
perceptions and psychological well-being. Research shows that digital stories have positive
effects on children's cognitive, social and emotional development. In this context, more research

1s needed.

Keywords: Digital Story, Well-being, child development, well-being effects in children
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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARININ LINEER BAGIMLI VE
LINEER BAGIMSIZ iKi VEKTORDEN OLUSAN KUMELERIN TEMEL LINEER
CEBIR KAVRAMLARINI OGRENME SURECLERININ INCELENMESI

Memduha EKICI
Kirsehir Ahi Evran Universitesi, memduhaekici@gmail.com — 0009-0005-5686-0282

Prof. Dr. Ferdag KAHRAMAN AKSOYAK

Kirsehir Ahi Evran Universitesi, ferdag.aksoyak@ahievran.edu.tr- —0000-0003-4633-034X
Prof. Dr. Serdal BALTACI

Kirsehir Ahi Evran Universitesi, sbaltaci@ahievran.edu.tr- - 0000-0002-8652-4467

OZET

Kapsaminda matris cebirini ve vektor uzaylari teorisini barindiran ve matematigin soyut bir dali
olarak belirtilen lineer cebir (Aydin, 2007); matris, determinant, lineer denklem sistemleri,
vektor uzayi, alt vektor uzayi, lineer birlesim, lineer bagimsizlik ve lineer bagimlilik, taban,
boyut gibi kavramlar1 igermektedir (Agikyildiz ve Kosa, 2021). Yapilan arastirmalara da
bakildiginda 6grencilerin 6zellikle matris, determinant, lineer denklem sistemleri gibi iglem
fazlalig1 olan konularda giigliik yasamazlarken, alt vektor uzayi, germe, lineer bagimlilik ve
bagimsizlik gibi kavramlarin 6grenilmesinde cesitli zorluklar yasadiklari belirtilmektedir
(Wang, 1989; Harel, 1989; Carlson,1993). GeoGebra yaziliminin 6zelliklerini dikkate
aldigimizda verilen vektorlerin lineer bagimlilik-bagimsizlik, germe baz ve boyut
kavramlarinin ogretiminde rahatlikla kullanilabilecegini soyleyebiliriz. Bu yiizden de bu
arastirmada ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin lineer bagimli ve lineer bagimsiz iki
vektorden olusan kiimelerin temel lineer cebir kavramlarini dinamik yazilimlar ile 6grenme
siireclerinin incelenmesi amaclanmistir. Ozel durum calismasi yonteminin kullanildig
arastirmanin  katilmeilarmi  2024-2025  Egitim-Ogretim  yilinda ¢ Anadolu’daki bir
iiniversitesinin ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimii 3. sinifinda okuyan 3 erkek ve 7 kiz
olmak {tizere toplamda 10 tane 6gretmen adayi olusturmaktadir. Veri toplami araci olarak
caligma yapraklari, GeoGebra yazilim ekran goriintiileri ve bu siirecte 6gretmen adaylarn ile
yapilan miilakatlar kullanilmigtir. Ogretmen adaylarina lineer bagimli ve lineer bagimsiz iki
farkli kiimeyi igeren ¢aligma kagitlari verilmistir. Bu kiimelerin temel lineer cebir kavramlarini
tahmin etmeleri, matematiksel olarak agiklamalari ve GeoGebra uygulamasi kullanarak
edindikleri gozlemleri paylasmalari istenmistir. Arastirmada elde edilen veriler nitel veri analiz
yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

incelendiginde; 6gretmen adaylari en ¢ok lineer bagimlilik-bagimsizlik kavramini dogru olarak
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tahmin edip matematiksel islemle dogru olarak ifade ederken; GeoGebra ekraninda en ¢ok
dogru gozlem yapilan kavramin ise verilen kiimelerin gerdigi uzay1 olmustur. Her iki kiime

icinde baz ve boyut kavramlarindaki dogru tahmin, dogru matematiksel islem ve dogru gézlem

sayisinin yaridan az kaldig1 bulgusuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Lineer Cebir, GeoGebra Dinamik Matematik Yazilimi, Ilkogretim
Matematik Ogretmen Adaylar1.
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OGRETMEN VE OKUL MUDURLERININ YUKSEK LiSANS EGITIMINDEN
BEKLENTILERI

Egitim Miifettisi, MUSTAFA AYGUN

Diizce Universitesi, mustafa-aygun3458@hotmail.com-0000-0001-8625-1414
Prof., ENGIN ASLANARGUN

Diizce Universitesi, enginaslanargun@duzce.edu.tr- 0000-0002-4965-0229

OZET

Bu caligma, egitim alaninda yapilan yiiksek lisans calismalarindan 6gretmen ve okul
miidiirlerinin beklentileri ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik nitel bir aragtirmadir. Durum
caligmast deseni esas alinarak yiiriitillen ¢alismada veriler, maksimum cesitlilik 6rneklem
yontemiyle belirlenen, Diizce ilinde devlet okullarinda gorev yapan 16 6gretmen ve dort okul
miudiiriinden toplanmistir. Veriler katilimcilardan toplanmasindan 6nce Diizce’de resmi orta
okullarda gorev yapan, 2002-2022 yillar1 arasinda tezli yiliksek lisans mezunu olan 170
ogretmen ve okul miidiirii arasindan, dlgiit orneklem yontemi ile segilen, sekiz 6gretmen ve iki
okul miidiirsi, egitim alaninda yaptiklari tez ¢caligsmasini, brangina gore gruplanan katilimcilara
sunum yaparak paylagmistir. Bahsi gecen sunuma katilan, her sunum grubundan maksimum
cesitlilik 6rneklem yontemi ile secilen iki 6gretmen/okul midiiriine, yiiz ylize goriisiilmek
suretiyle, agik uclu sorularin yer aldigi, yari yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular
yoneltilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler, icerik analizine tabi tutularak ulasilan kodlar,
temalar altinda toplanmis ve motivasyon, tutum gelisimi ve uygulama temalar1 altinda
aciklanmistir. Bu ¢alismadan ¢ikarilan sonuclar dogrultusunda egitim alaninda yapilan yiiksek
lisans tezleri ile ilgili kurumlara, uygulayicilara ve arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yiiksek Lisans, Tez, Ogretmen ve Okul Miidiirii
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EXPECTATIONS OF TEACHERS AND SCHOOL PRINCIPLES FROM MASTER'S
EDUCATION

Education Inspector, MUSTAFA AYGUN

Diizce University, mustafa-aygun3458 @hotmail.com-0000-0001-8625-1414
Prof., ENGIN ASLANARGUN

Diizce University, enginaslanargun@duzce.edu.tr- 0000-0002-4965-0229

ABSTRACT

This study is a qualitative research aimed at determining information about the characteristics
of teachers and school principals from postgraduate studies in the field of education. The data
provided as a case study design was collected from 16 teachers and four school principals
working in public schools in Diizce province, recorded with the maximum variation method.
After the data were collected, eight and two school principals were selected with the
measurement methods among 170 teachers and school principals who graduated from thesis
with a master's degree between 2002-2022, working in public secondary schools in Diizce, and
thesis work in the field of education was shared according to the branch grouped. Participation
in the presentation in question was met face to face, there are questions about open data,
questions in the semi-recorded interview format are directed to two teachers/school principals
selected with the maximum variation method of his presentation types. The data obtained from
the interviews were collected under the codes, themes reached by subjecting them to content
analysis and explained under the themes of motivation, behavioral development and
application. Based on the results obtained from this study, recommendations were made to
institutions, students and researchers regarding master's theses in the field of education.

Keywords: Master's, Thesis, Teacher and School Principal
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1. GIRIS

Lisansiistii egitimin, mesleki ve akademik donanima sahip insan giiciinii yetistirme
misyonun bir parcast olarak Onemi giderek artmaktadir. Tiirkiye’de iiniversite sayisinin
artmasina paralel olarak lisansiistii egitim goren Ogrencilerin sayisinda da onemli artiglar
yasanmistir (Karaman & Bakirci, 2010; Sener & Isik, 1995). Tiirkiye’nin degisen diinya

sartlarinda rekabet giiciinii kazanip koruyabilmesi i¢in egitimde yakaladigi nicel artigin, nitel
yansimalarinin olmasi beklenir (Giinay, 2018).

.....

mesleki gelisimlerini sistemli ve planli bir sekilde silirdiirmeleri 6nem arz etmektedir.
Tiirkiye’de Ogretmenlerin  mesleki bilgi ve birikimlerini arttirarak donanimli  hale
gelebilmelerini saglamak iizere yapilan uygulamalarin basinda hizmet ici egitimler ve yiiksek
lisans ¢aligmalar1 gelmektedir (Aktan, 2020; Altun & Sarpkaya, 2021; Gokge, Gokge, Demir &
Bektas, 2022). Egitim fakiiltelerinde verilen egitim ile 6gretmen adaylari kendi branginin alan
bilgisi, oOgretmenlik formasyonu ve genel kiiltir olmak iizere ii¢ alanda yeterlilik
kazandirilmaya galisilir. Ogretmenlerin aldiklari egitim sayesinde iyi bir egitimsel ortam
olusturma ve sinif i¢i ve disinda karsilastiklar1 problemleri ¢cdzmeleri beklenir. Ogretmenlerin
etkili ve verimli olabilmeleri mesleki gelisimlerini devam ettirebilmeleriyle miimkiin olabilir.
Bu nedenle lisansiistii egitim, 6gretmenlerin mesleki ve kisisel gelisim yollarindan biri olarak
giin gectikge daha fazla 6nem kazanmaktadir (Alabas, Kamer ve Polat 2012). Diger taraftan
lisans diizeyinde verilen egitim, hizli degisimin yasandig1 giiniimiizde yetersiz kalabilmektedir.
Calisanlar uzmanlagma ve alaninda yetkin olmak i¢in daha iist egitimlere ihtiya¢ duymaktadir.
Yiiksek lisans egitimleri bu noktada 6nemli bir agi1g1 kapamaktadir (Biilbiil, 2023).

Yiiksek lisans programlari, okul miidiirlerine yonetsel becerilerini gelistirmeleri i¢in
gerekli olan teorik ve pratik bilgiler saglar. Okul miidiirleri aldiklar1 egitim sayesinde problem
cozme, analitik dlisiinme, stratejik planlama ve kaynaklari verimli kullanma becerileri
gelisebilir. Bu sayede okul miidiirleri, okullarmi daha etkili bir sekilde yonetebilirler
(Demircioglu & Ozdemir, 2023).

Egitim yonetimi alaninda yapilan arastirmalarin alanin problemlerine deginmedigi, bilgi ve
uygulamalarin gelismesine katkis1 olmadig: seklinde elestiriler de vardir (Ogawa, Goldring ve
Conley, 2000). Egitim arastirmalarinda kuram ve uygulama arasindaki boslugun nedenlerine
iliskin yapilan bir c¢aligmada, arastirmalarin egitimcilerin gereksinimleri gozetilmeden
yapilmasi nedenlerden biri olarak belirtilmistir (Kisa, Badavan, & Houchens, 2020). Biitiin
bilimsel ¢aligmalar gibi egitim alaninda yapilan yiiksek lisans ¢aligmalarindan da alana katki
saglamasi, okul ortaminda yasanan problemlerin ¢6ziimiinde yol gosterici olmas1 beklenir. Bu
bakimdan egitim alaninda yapilacak yiiksek lisans calismalar: ile ilgili 6gretmen ve okul
miidiirlerinin beklentilerini bilmek bundan sonra yapilacak yiiksek lisans ¢alismalarinin yoniinii
belirlemek acisindan 6nemlidir. Bu amagla katilimc1 6gretmen ve okul miidiirlerine asagidaki
sorular yoneltilerek beklentileri belirlenmeye calisiimistir.

1- Egitim alaninda yiiksek lisans yapmanin 6gretmene nasil bir katkis1 olabilir?
2- Egitim alaninda yiiksek lisans yapmanin okul miidiirlerine nasil bir katkis1 olabilir?
3- Egitim alaninda yiiksek lisans yapmanin 6grencilere ve okula nasil bir katkis olabilir?
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2. UYGULAMALAR
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirma, O6gretmen ve okul miidiirlerinin egitim alanindaki yiiksek lisans
tezlerinden beklentilerini anlamaya yonelik nitel bir durum c¢alismasidir. Durum ¢aligmasinda
ortaya ¢ikan olay veya iirlinlin ortaya ¢ikma nedenleri ve énemli olanin ne oldugu iizerinde
durulur. Bu yo6niiyle durum ¢alismasi betimlemeler yapmaya elverisli oldugu gibi karmasik
durumlar arasinda baglamsal analiz yapabilme olanagi saglar (Davey, 1991). Bu ¢alisma,
ogretmen ve okul miidiirlerinin egitim alaninda yapilan yiiksek lisans c¢alismalarindan
beklentilerini anlamaya yonelik bir durumu esas aldigindan durum ¢alismasina uygundur.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirma birbiri ile baglantili birden ¢ok asamali bir calismadir. Milli Egitim
Bakanlig1 Bilisim Sistemi’nden (MEBBIS) Diizce ilinde gérev yapan, 2002-2022 yillart
arasinda tezli yiiksek lisans mezunu olan 6gretmen ve okul miidiiriiniin 176 yiiksek lisans tezi
hazirladig1 ve bu ¢alismalar igerisinden 116’sinin egitim ve ogretim ilgili konularda oldugu
tespit edilmistir. Egitim ve Ogretim alaninda yapilan tez ¢aligmalarinin igerisinde en fazla
caligma yapilan alanlar olan Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Matematik ve Okul Miidiirlerine yonelik
tez sunumlar1 yapilmasina uzman &gretim iiyesi ile karar verilmistir. Orneklem, olasilik bazli
orneklem ydntemlerinden 6l¢iit drneklem yontemi ile secilmistir. Olgiit drneklem yonteminde,
arastirmaci tarafinda belirlenen kriterlere gore gruplarin olusturulmasi esastir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Sunum yapacak grubun belirlenmesinde en fazla tez hazirlanan alan ve ortaokul
branglarindan birisi olma, tezlerin 2002-2022 yillar1 arasinda tamamlanmasi ile Diizce ilinde
gorev yapryor olmak olciit alinarak alinmigtir.

Tez sunumuna dinleyici olarak katilan grup da yukarida belirtilen dlciitlerden uygun
olanlar dikkate alinarak 6l¢iit 6rneklem yontemi ile belirlenmistir. Gruplar, sunum yapilan
alanlar olan Tiirkce, fen bilimleri, ilkokul matematik 6gretmenleri ve okul miidiirlerinden
olusturulmustur. Toplam 10 sunum c¢alismasi gergeklestirilmistir. Tez caligsmasini yapan
ogretmenin danigsmani da sunuma davet edilmistir. 45 dakikalik sunumlarin son 15 dakikasi
soru cevap kismi olarak diizenlenmis, tezi calisan tezin danigmani ile birlikte sorulara cevap
vermistir.

Bu calismanin verilerinin toplandig1 arastirma grubu, amacl orneklem belirleme
yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklem yontemi ile belirlenen 16 6gretmen ve 4 okul
miidiirimden olugmaktadir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklem yonteminde, arastirma probleminin
anlagilmasin1 saglayacak cesitliligi saglamak amaglanmaktadir. Cesitli durumlar icerisinde
ortak alanlarin bulunmasi sayesinde problemin degisik boyutlar1 irdelenir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu calismanin katilimcilart Tiirkge, fen bilimleri, matematik branslar1 ve okul
miidiirlerinden olustugundan ve her grup bransina goére farkli konular1 iceren sunum
caligmalarina katildiklarindan maksimum cesitlilik gereklerini karsilamaktadirlar.

2.3. Verilerin Toplanmasi, Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmanin verileri agik uclu sorularn yer aldigi yart yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Toplam 20 katilimei ile yiiz yiize gorisiiliirken izin alinarak verdikleri
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yanitlar ses kayit cihazina aktarilmistir. Ayni hususlarin tekrarlandiginin gériilmesi ile verilerin
doyuma ulasildig1 kanaatine varilmistir. Goriisme esnasinda ses kaydi yapilabilmesi i¢in izin
istenmistir. Toplanan veriler birbirini teyit eder ve tekrarlanan veriler oldugundan, diger bir
anlatimla alinan bilgiler doyuma ulastig1 diisiiniildiigiinden daha fazla katilimer ile goériisme
yaptlmamistir. Katilimeilarin gizliligini korumak adina kod verilmistir. Nitel aragtirmalarda
temelde betimsel ve igerik analizi yaklasimlari ile veriler analiz edilebilir. Baz1 aragtirmacilar
bu iki analiz yaklasiminin arasina sistematik analizi de eklemislerdir (Yildirinm ve Simsek,
2018). Bu arastirmada, her bir arastirma sorusuna verilen yanitlar, igerik analizi sonucu elde
edilen kodlara gore temalar altinda toplanmustir.

2.4. Inandiricilik ve Aktarilabilir

Bir aragtirmanin 6nemi, alandaki sorunlarin ¢dziimiine ve alan yazinina katkisina gore
degerlendirilebilir. Yapilan arasgtirmanin bilimselliginden bahsedilebilmesi i¢in de verilerin
kendi i¢inde ¢elismemesi, nasil toplandiginin ve analiz edildiginin agik olmasinin yaninda teyit
edilebilir olmast gerekir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu calismada inandiriciligi saglamak
goriisme Oncesi, katilimcilara goriisiilecek konu ve siire¢ hakkinda 6n bilgiler verilmis ve
goniillii olup olmadiklarinin teyidi yapilmistir. Yiiz yiize yapilan goriismelerde rahat bir ortam
olusturulmasina dikkat edilmistir. Gorlisme sirasinda ses kaydi alinmis sonrasinda kaydin
coziimlenmesi yapilarak metne aktarilmistir. Metne aktarilan metinler sahiplerine gonderilip
okumalart istenerek sdylediklerinin dogrulugu kontrol ettirilmistir.

3. SONUCLAR VE DEGERLENDIRME

Ogretmen ve okul miidiirleri ile yapilan goriismeler sonucu elde edilen verilerden
kodlara ve benzer kodlarin bir araya getirilmesi ile de temalara ulagilmistir. Aragtirma sorulari
kapsaminda, 6gretmen ve okul miidiirlerinden elde edilen veriler 1s1ginda, tez sunumundan

beklentiler “motivasyon, tutum gelisimi ve uygulama” temalar1 altinda toplanarak
aciklanmustir.

Ogretmenlerin Yiiksek Lisans Tezlerinden Motivasyona Yénelik Beklentileri

Tez ¢alismalarindan, 6gretmenler motivasyona yonelik beklentileri ile ilgili analiz
sonucunda ulasilan temalar ve frekans degerleri Cizelge 1’de yer almaktadir.

Cizelge 1. Motivasyona yonelik beklentiler.

Tema Kodlar Katihmcilar n
Ilgiyi arttirma F5, M1, M2, M5, T1, T4 6
Ders basarisini arttirma M2, F1, M2, F3 4

Dersi zevkli, eglenceli hale
. getirme M1, M2, T2, T3 4
Motivasyon (28) Motive olma F1, T2, M2 3
Mesleki gelisime tesvik etme M2, T4 2
Makale ve tezlere ilgiyi arttirma T2, M4 2
Aragtirmaya sevk etme T1,F3 2
Fikirlerine deger verilme M1 1
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Cizelge 1’e bakildiginda ogretmenler, tez calismalarindan beklentilerini motivasyon
temas1 altinda, “ilgiyi arttirma (6), ders basarisini arttirma (4), dersi zevkli, eglenceli hale
getirme (4), motive olma (3), mesleki gelisime tesvik etme (2), makale ve tezlere ilgiyi arttirma
(2), arastirmaya sevk etme (2), ve fikirlerine deger verilme (1)” olarak (f=28) ifade etmislerdir.
Katilimcilarin, tez ¢alismalarindan motivasyonlarina yonelik beklentileri kendi ifadeleriyle
asagidaki gibidir:

“Ogrencilerin matematige olan meraklarimin artmasi, derse iliskin olumlu tutum
gelistirmelerinde katkisi olacagim diisiiniiyorum. Ciinkii cocuklar yarismayi seviyor.

Oyunlastirma bir anlamda rekabeti tesvik ediyor. Zaten arastirma sonuglarinda da
bu durum ortaya konulmustur.” (M2).

“Buraya gelmeniz bile o kadar mutlu etti ki beni. Yani orada bir ¢alisma yapild: biz
o ¢alismayt dinledik. Uygulanwr, uygulanmaz bilemem. Iste okullarda bununla ilgili
calismalar var ama benim bununla ilgili ger¢ek hayatla bagdasmadig ile ilgili bir
soziim iizerine buraya gelip benimle konugmaniz agikgasi dnemsendigimi ve
sorunlarin farkinda olan insanlar var diye diisiindiim agik¢asi.” (F3).

Ogretmenlerin  beklentileri  6grencileri, ders siiregleri ve kendileri {izerinde
yogunlagsmaktadir. Derslere zevkli hale gele getirecek, 6grencilerin derse severek ve isteyerek
katilmalarini saglayacak bir yontemi veya bir ders aracini daha etkili nasil kullanacaklarini
o0grenmenin Ogretmenlerin motivasyonlarmi arttirdigi sdylenebilir. Diger dikkati ¢eken bir
nokta ise dgretmenlerin kendilerine deger verilmesi beklentisi igerisinde olduklari, tezlerin
paylasilmas1 ve goriislerinin alinmasinin bunu saglamada etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica
Ogretmenlerde sunum sonrasi, yiiksek lisans yapma ve bilimsel aragtirma ve makalelere bakma
istegi uyanmasi mesleki gelisimi siirdiirme acisindan énemlidir.

Ogretmenlerin Yiiksek Lisans Tezlerinden Tutum Gelisimine Yonelik Beklentileri

Tez ¢aligmalarindan, 6gretmenler tutum gelisimine yonelik beklentileri ile ilgili analiz
sonucunda ulagilan temalar ve frekans degerleri Cizelge 2’de yer almaktadir.

Cizelge 2. Tutum gelisimine yonelik beklentiler.

Tema Kodlar Katihmeilar n
Bilimsel bakis gelistirme M4, F2, F3, F4, F5 5
Ogrenciye bakisi degistirme F5, M3, M5, M6 4
Farkindalik olusturma T2, F5, M5 3
Tutum  gelisimi (?grenci seviyesini dikkate alma T1, M2 2
(19) On yargilar1 6nleme M4, T3 2
Ufuk agma F4 1
Teknolojiyi bilingli kullanma ve
takip T1
Ogrenci istegini dikkate alma F2 1

Page 10



CONFERE g,
S
& F.r'f

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

ACADE Y,
7
5

onsts®

D

www.akademikongre.arg

Cizelge 2’ye bakildiginda 6gretmenler, tez calismalarindan beklentilerini tutum gelisimi
temasi altinda; “bilimsel bakis gelistirme (5), 6grenciye bakisi degistirme (4), farkindalik
olusturma (3), 6grenci seviyesini dikkate alma (2), 6n yargilar1 6nleme (2), ufuk agma (1),
teknolojiyi bilingli kullanma ve takip etme (1), 68renci istegini dikkate alma (1)” olarak (f=19)
ifade etmislerdir. Katilimcilarin, tez ¢calismalarindan tutum gelisimlerine yonelik beklentileri
kendi ifadeleriyle asagidaki gibidir:

“Bir farkindalik olusturma aslinda giizel bir ¢calisma. Yani boyle bir seyin oldugunu
bilmeyen veya konustugumuz zaman hi¢ ben bdyle bir web 2 araglarimi falan
bilmiyorum diyen 6gretmenlerle karsilagiyoruz. En azindan bu tez sunumuyla veya

bu bize yapilan ¢alismayla bir farkindalik olusuyor ki égretmenler en azindan
derslerde kendi arag gereglerini iiretebilirler.” (T2).

Tezler gercekten farkli bakis acisi gelistirmeye de yarwyor. Arastirma sonuglarini
goriince ne yapmaniz gerektigi konusunda bir fikir olusuyor. Bence bu tiir
calismalara devam edilmeli (F2).

Ogretmenler, yiiksek lisans tez calismalarmin, tutumlari {izerinde etkisi olacag
beklentisi igerisindedirler. Olay ve olgulara bakis agisindaki degisiklik tutum ve davranislara
yansimasi beklenir. Ogretmenler tez sunumlarinin bakis agilarma, karar éncesi yargilarina,
Ogrenci goriislerini  6nemsemelerine etkisi olabilecegi ve kendilerinde farkindalik
olusturabilecegi beklentisindedirler.

Ogretmenlerin Yiiksek Lisans Tezlerinden Uygulamaya Yonelik Beklentileri

Tez c¢alismalarindan, 6gretmenler uygulamaya yonelik beklentileri ile ilgili analiz
sonucunda ulagilan temalar ve frekans degerleri Cizelge 2’de yer almaktadir.

Cizelge 3. Uygulamaya yonelik beklentiler.

Tema Kodlar Katihmcilar n
Mesleki gelisime katki F1, F3, F4, M2, M4, T3, 7
T4
Sorunlarin ¢oziimiine katki F1, F6, M3, M5 4
Ogrenci merkezli ders isleme F6, M1, M3, T1 4
Yeni bilgiler edinme F4, M4, T1 3
Uygulama (41) b ileri giincelleme F2, F4, M4 3
Arastirma sonuglarini gérme M2, M3, T2 3
Kendini degerlendirme T3, F1, M3 3
Bilginin yayilmasini saglama F2, T2 2
Akademiyle yakinlagma M3, M6 2
Sinif yonetimi becerisi arttirma F2 1

Cizelge 3’e bakildiginda 6gretmenler, tez calismalarindan beklentilerini uygulama
temasi altinda; “mesleki gelisime katki (7), sorunlarin ¢oziimiine katki (4), 6grenci merkezli
ders isleme (4), yeni bilgiler edinme (3), bilgileri giincelleme (3), arastirma sonuglarin1 gérme
(3), sorumlulugu 6grenciye verme (3), geri bildirim alma (3), kendini degerlendirme (3),
bilginin yayilmasini saglama (2), akademiyle yakinlagsma (2), veli ile ig birligi yapma (2),
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ogrencilerin ilerlemesini takip etme (1), sinif yonetimi becerisi arttirma (1)” (f=41) olarak ifade
etmislerdir. Katilimcilarin, tez ¢alismalarinin uygulamaya yonelik beklentilerine dair goriisleri
kendi ifadeleriyle asagidaki gibidir:

“Tez calismasinda ogretmenlerin karsilastiklari sorunlarin genelde benzer oldugunu

gordiim. Bu sorunlarin ¢oziimii ogretmenin projeyi ne kadar onemsedigi ile ilgili.

Benim agimdan en biiyiik problem maddiyat genelde. Cocuklar en iyisini yapmak

istiyor, o videoda gérdiigiinii yapmak istiyor. Materyal konusunda sikinti oluyor.

Biraz da ézensiz oluyor. Cocuklardan kaynakli son giine falan biraktiklart igin
alelacele oluyor.” (F6).

“Cocuklarin hepsi pandeminin de etkisiyle ¢cok béyle sosyal medya ya da internet
cagina geldiler. Dersleri falan ¢evrimigi isledik falan ¢ok fazla sanal ortamla hasir
nesirler. Ogretmenler olarak bizim de onlara uyum saglamamiz gerekiyor. Kendimizi
giincellememiz, yenilikleri takip etmemiz gerekiyor. Bu tarz seminerlerin buna
yardimci olabilir.” (F4).

Ogretmenlerin yiiksek lisans tez calismalarinin, uygulamaya yénelik beklentilerinin
olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda mesleki gelisim dgretmenlerin en fazla
onemsedikleri konudur. Tez sunumlarmin smiftaki sorunlarin ¢dziimiine etkisinin olacagi,
sorunlar konusunda farkindalik saglayabilecegi, mesleki bilgilenme, yenileme ve gelismelerden

haberdar edebilecegi beklentisi icerisindedirler.

Okul Midiirlerinin Yiiksek Lisans Tezlerinden Motivasyona Yonelik Beklentileri

Tez calismalarindan, okul miidiirlerinin motivasyona yonelik beklentileri ile ilgili analiz
sonucunda ulagilan temalar ve frekans degerleri Cizelge 4’te yer almaktadir.

Cizelge 4. Motivasyona yonelik beklentiler.

Tema Kodlar Katihmeilar n
Yiiksek lisans yapmay1 tesvik OM1, OM2, 3
Motivasyon (5) OM3
Motivasyonu arttirma om1 1
Aragtirmalara ilgi OoM2 1

Cizelge 4’e bakildiginda okul miidiirleri, tez ¢alismalarindan beklentilerini motivasyon
temasi altinda; “yiiksek lisans yapmay1 tesvik (3), motivasyonu arttirma (1) ve arastirmalara
ilgi (1)” olarak (f=5) ifade etmislerdir. Katilimcilarin, tez ¢alismalarindan motivasyonlarina
yonelik beklentileri kendi ifadeleriyle asagidaki gibidir:

“Her bilimsel ¢alisma kendi icinde degerli. Tez yazan arkadaslardan biliyorum ki
¢ok emek harcaniyor. Ben sunumlardaki verilerin okul miidiirlerinin islerini daha
iyi yapmasi konusunda gayretlendirebilir. Tabi baska etkileri de olur.” (OM1)

“Ben tez ¢alismalart sunulmasiin okul miidiirlerine olumlu etkisi olabilecegine
inantyorum. Bilimsel arastirma sonu¢larina bakmak ¢cogu zaman aklimiza gelmiyor.
Boéyle bir aliskanligimiz yok.” (OM2).

Okul miidiirleri, tez sunum c¢alismalarimin okul miidiirlerine olumlu etkisi olacagi
beklentisi igerisindedirler. Yiiksek lisans yapma ile ilgili istegin artmasi bile bagh basina bir
kazanimdir. Yiiksek lisan ile ilgili bilinen yanlislarin, 6n yargilarin kirilmasi adina yapilan
calismanin etkili oldugu goriilmektedir. Cagimizda bilgi 6nemli bir giic kaynagi olmast
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nedeniyle dogru kaynaklardan, bilimsel temeli olan c¢aligmalardan okul miidirlerinin
beslenmesi 6nemlidir. Okul miidiirlerinde, tez sunumlar1 sayesinde s6z konusu etkinin olustugu
goriilmektedir.

Okul Miidiirlerinin Yiiksek Lisans Tezlerinden Tutum Gelisimine Yonelik
Beklentileri

Tez ¢alismalarindan, okul miidiirleri tutum gelisimine yonelik beklentileri ile ilgili analiz
sonucunda ulasilan temalar ve frekans degerleri Cizelge 5’te yer almaktadir.

Cizelge 5. Tutum gelisimine yonelik beklentiler.

Tema Kodlar Katihmeilar
Adaletli olmanin 6nemini anlama OM1,0M2,
OoM3
Iletisime onem verme oM, OoM3, 3
. OoM4
Tutum geligimi (12) . 4 ndalik olusturma OM1, OM2 2
On yargilar1 kirma oM1 1
Liderlik etme/yol gosterme OoM1 1
Rehberlik anlayis1 gelistirme OoM2 1
Ufuk agma OM3 1

Cizelge 5’e bakildiginda okul miidiirleri, tez ¢alismalarindan beklentilerini tutum
gelisimi temas1 altinda; “adaletli olmanin 6nemini anlama (3), iletisime 6nem verme (3),
farkindalik olusturma (2), 6n yargilar1 kirma (1), liderlik etme/yol gosterme (1), rehberlik
anlayis1 gelistirme (1) ve ufuk agma (1)” olarak (f=12) ifade etmislerdir. Katilimcilarin, tez
calismalarinin tutum gelisimlerine yonelik goriisleri kendi ifadeleriyle asagidaki gibidir.

“Ogretmenin égretmene bir sey anlatmasi ¢ok zor bir sey. Yani bizde zaten bu
konuda ¢ok bilgi sahibiyiz. Yani, ne anlatiyorsun falan gibi, tiniversitede biz zaten
bunlart gordiik hesabina giriyor. Ama bilgiyi her zaman yenilenmeye actk olmasi
lazim. Bu seminerler 6gretmenin bu konudaki katiligini kirmasina yardim edebilir.
Ayni durum okul miidiirleri agisindan da gegerli.” (OM1).

“Hepsi i¢in soylemiyorum ama miidiir konumunun giiciinii yansitmak adina
takindigr tavirlar ogretmeni ona yakin durmaktan sorunlarimi, ihtiyaglarini
soylemekten uzak tutabiliyor. Adeta otoriter bir yaklasim anlayist var. Sanki miidiir
olunca illa otoriter olmak gerekir gibi. Yani liderligin bence olumsuz liderlik
ozelliklerini eski yoneticilerden bunu takinan ¢ok fazla var. Bu tarz tez ¢calismalari
inantyorum ki farkindalik i¢in onemli.” (OM2).
Okul miidiirlerinin tutum gelisimine yonelik beklentilerinin daha ¢ok yonetim becerileri
ile ilgilidir. Burada ortaya ¢ikan ana kavramin iletisim oldugu sdylenebilir. Adaletli olma, 6n
yargili olmamaya 6zen gosterme liderlik ve rehberlik etme iletisimle yakindan alakalidir.

Saglikli bir iletisim kanali kurulmadan, bahsi gegen diger konularda ilerleme kaydedilemez.
Okul Miidiirlerinin Yiiksek Lisans Tezlerinden Uygulamaya Yonelik Beklentileri

Tez caligmalarindan, okul miidiirleri uygulamaya yonelik beklentileri ile ilgili analiz
sonucunda ulasilan temalar ve frekans degerleri Cizelge 6’da yer almaktadir.
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Cizelge 6. Uygulamaya yonelik beklentiler.
Tema Kodlar Katiimcilar n
[letisim hatalarini1 anlama oM1, OoM3, 3
OoM4
Mesleki gelisim OoM2, OoM3,
OoM4 3
Onceki yaklasimlarin yanlisligim anlama
Olumsuz yonetici davraniglar OM1, OM4 2
Okul miidiirlerine asli gorevini hatirlatma OM3, OM4 2
Uygulama (18) Empati kurma
Geri bildirim alma OM1, OM2 2
Bilgi paylagsma OoM1 1
Saha sonuclarini gérme OM3 1
Gelecege doniik eylem plani oM4 1
Akademik caligmalardan yararlanma OoM2 1
OoM4 1
OoM3 1

Cizelge 6’ya bakildiginda okul miidiirleri, sunumu yapilan tez calismalarindan
beklentilerini uygulama temasi alinda; “iletisim hatalarin1 anlama (3), mesleki gelisim (3),
onceki yaklagimlarin yanlishgini anlama (2), olumsuz yonetici davranislarinin farkina varma
(2), okul miidiirlerine asli gérevini hatirlatma (2), empati kurma (1), geri bildirim alma (1), bilgi
paylasma (1), saha sonuglarmi gorme (1), gelecege doniik eylem plami (1), akademik
caligmalardan yararlanma (1)” olarak ifade etmislerdir (f=18). Katilimcilarin, tez
caligmalarindan uygulamaya yonelik beklentilerine dair goriisleri kendi ifadeleriyle asagidaki
gibidir:

“Miidiiriin yaptig1 olumsuz davranislar dinlememek, terslemek. Ben yapmisim bunu
ilk miidiir oldugum sene ogretmen bunu bana gegen sene soyledi. Bana beni
terslediniz dedi. Ya dort sene énceki bir olay. Ne zaman yaptim dedim. Yukarida fen
laboratuvarinda kendisine sen nasil 6gretmensin demisim. Ama hatirlamryorum.
Ben ona “Bak béyle bir sey demem.” dedim, O da “dediniz” dedi. Yani bu tiir
durumlar iligkileri ¢ok etkiliyor. Terslemek, ondan sonra dinlememek. Baskalarini
stirekli ezmek. Bir tane miidiiriim de vard siirekli ezerdi bizi. Bize kendimizi degersiz
hissettirirdi. Béyle oldugu zaman veriminiz olmuyor hocam. Bu tarz sunumlarin

yoneticilerin olumsuz davraniglarini anlamasim saglayacagint diigtiniiyorum.”
(OM4)

Ulagsilan bilgilerin, doniitlerinin olmasi esas vurgu o ¢ok oénemliydi. Ben bunun
onemli oldugunu diigiiniiyorum. Sunumdan alacagimiz bazi dersler var. Bence
sunumlarmm okul miidiirleri iizerinde olumlu etkileri olacaktir.” (OM1).

Okul miidiirlerinin tez sunumlarindan uygulama noktasindaki beklentileri daha ¢ok
yonetim ile ilgili hususlarda oldugu goriilmektedir. Yonetici karar veren pozisyonunda oldugu
icin ve dogru kararlar1 verebilmesi i¢in kendi ile ilgili degerlendirmeleri sik sik yapmalidir. Tez
sunumlarinin okul miidiirlerinin iletisim hatalarin1 gérme, 6nceki hatali davranislarinin farkina
varma, olumsuz yonetici davramislarinin farkina varma, empatinin 6nemini noktasinda
farkindalik olusturabilecegi anlasilmaktadir. Bunun yaninda bilgilerini birbirleri ile
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paylagsmalari, saha sonuglarini tartisma bdylece dogru ve etkili kararlar alabilmede tez
sunumlarindan etkili olabilecegini belirtmislerdir.

4. GENEL DEGERLENDIRME VE SONUCLAR

Bu boliimde, yiiksek lisans tezlerinin sunumlari sonrasi arastirma sorulari gergevesinde,
ogretmen ve okul miidiirlerinde olusan beklentilere yonelik sonuclar degerlendirilerek
tartisilmis ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik getirilen 6neriler agiklanmistir.

Bu arastirmada tez sunumu sonrast katilimci 6gretmen ve okul miidiirlerinde
motivasyon, tutum gelisimi ve uygulamaya yonelik beklentilerin olustugu tespit edilmistir. Bas
(2013) yaptig1 bir arastirmada, Ogretmenlerin lisansiistli egitimden beklentilerini,
akademisyenlige gecebilmek, mesleki sayginlik kazanmak, mesleki anlamda gelismek ve Milli
Egitim Bakanlig1 sisteminde kariyer yapma olarak belirlemistir. Katilimc1 6gretmenler ve okul
miidiirlerinin, tez sunumlar1 sonrasi olusan beklentileri bazi noktalarda benzerlik géstermekle
beraber, rol farkliliklarindan kaynaklanan ayrismalar da bulunmaktadir. Ogretmen ve okul
miidiirleri, yiiksek lisans tezlerinden kaynakli motivasyonel bir beklenti i¢erisindedirler. Ancak
ogretmenler i¢in bu beklenti kendileri ve dgrencileri ile ilgili iken okul midiirlerinin ki ise
kendileri ve yOnetimi altinda bulunanlarla ilgilidir. Ceylan’a (2002) goére ogretmenlerin is
motivasyonlarinin yiikselmesi basar1 isteklerinin ve verimlerinin artmasini saglamaktadir.
Bunun yansimasi olarak egitimin kalite ve niteligini arttirmasi olasidir (Deniz ve Erdener,
2016). Ogretmenler, tez sunumlarindan elde ettikleri bilgi ve sunum sonras kendi aralarinda
yaptiklar1 mesleki paylasimlarin, 6grencilere yonelik olarak dersi monotonluktan kurtarip
eglenceli hale getirecegini bunun da 6grencilerin ders basarilari iizerinde etkisi olabilecegini
belirtmislerdir. Dersin eglenceli hale gelmesinin hem dgretmenler hem de 6grenciler tlizerinde
olumlu etkileri vardir. Sikici, siradan ve benzerlerinin tekrar1 seklinde olan bir ders isleme
anlayisinin, dgretmen ve dgrenciler iizerinde bikkinlik yaratmasi muhtemeldir. Ogrencisinin
dersinden zevk aldigim1 goren Ogretmenin de motivasyonun artmasi, karsilikli olarak
ogrencilerin de motivasyonunu arttiracaktir.

Okul miidiirleri de 6gretmenler gibi tez sunumlarmin motivasyonlarmi arttirdigini
belirtmislerdir. Basaran (2000), 6gretmenlerin motivasyonlarindaki en biiyiikk payin okul
midiirlerinde oldugunu, bu sebeple O6gretmenlerin beklenti ve isteklerini dikkate almasi
gerektigini belirtmistir. Ada, Akan, Ayik ve Yildirnm’a (2014) goére ise Ogretmenlerin
basarisinda, kendilerini destekleyen ve giliven veren yonetici 6nemli bir yere sahiptir. Okul
miidiirleri, rollerinin geregi olarak Ogretmenleri yoOnlendirme ve gelisime tesvik etme
sorumluluklart vardir. Kendi motivasyonu diigiikk bir okul miidiiriiniin 6gretmenler {izerinde
etkisi smirlt olacaktir. Tez sunumlarinin motivasyonel etkisiyle okul miidiirlerinde, yonetim
gorevlerini bilimsel verilerin 1s18inda, katilimer bir anlayigla, gelisim odakli yapmalari
beklentisi olusturmustur.

Hem okul miidiirleri hem de 6gretmenler tez sunumlarinin kendilerinde yiiksek lisans
yapma ve mesleki gelisim istegi uyandirdigini belirtmislerdir. Mesleki gelisimde arastirma ve
literatiirii takip etmenin mesleki gelisim agisindan ayri bir 6énemi vardir. Baldan ve Giiven
(2018) yaptiklar1 bir arastirmada, Egitim Programlari ve Ogretim (EPO) alaninda yiiksek lisans
yapan Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine bakis agilarinin degistigi, mesleki doyumlarinin
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arttig1, 6grencileri merkeze alarak ders isledikleri, arastirmaya becerileri kazandiklari, bunun
da 6grenci basarilarini olumlu olarak etkiledigi yoOniinde bulgulara ulagsmislardir. Okul
miidiirleri agisindan yiiksek lisans egitimleri mesleki bilgilerini giincelleme, uzmanlagmay1
saglama kisisel gelisime katki sunma ve yonetsel yeterlilik kazanmay1 saglamaktadir (Giiven
vd., 2023). Tez sunumlarinin, dgretmen ve okul miidiirlerinin yiiksek lisans yapma ve mesleki
anlamda gelismeleri noktasinda motivasyonel kaldira¢ olabilecegini anlasilmaktadir. Bunun
yaninda tez sunumlarimin paylasilmasi ile kendilerine deger verildigini hissettiklerini
belirtmeleri 6nemlidir.

Davranig ve diisiinceler lizerinde etkisi nedeni ile tutumlar 6nemlidir. Bu arastirmada
ogretmen ve okul miidiirleri tez sunumunun, tutumlarina yonelik beklentileri de farklilik
gostermektedir. Tez sunumlarinin asil amaci olan, katilimcilarin bakis agisin1 etkileme
yoniindeki gayretinin, 6gretmen ve okul miidiirleri tarafindan anlasildig: goriilmektedir. Giil ve
Dikbas (2023) yaptiklar1 arastirmada, lisansiistii egitimin 6gretmen ve okul miidiirlerinin bakis
acilarini degistirdigini, durumlar1 yorumlama ve analiz etme kabiliyetlerini gelistirdigini tespit
etmislerdir. Bu calismada, bilimsel makalelerin ilgilileri ile bulusturulmasi ve bunun
devamliligini saglamanin, s6z konusu etkiye kap1 aralayabilecegi sdylenebilir. Bu aragtirmada
O0gretmenlerin tez sunumlarindan, “bilimsel bakis gelistirme, 6grenciye bakisi degistirme,
farkindalik olusturma, 6grenci seviyesini dikkate alma, on yargilart onleme, ufuk agma,
teknolojiyi bilingli kullanma ve takip etme, 6grenci istegini dikkate alma” yoniinde beklentileri
oldugu ortaya cikmistir. Ogretmenlerin dgrencilerine yonelik tutumlarinin onlarin egitim
hayatlar1 iizerinde derin etkileri vardir. Ogrencileri ile ilgili olumlu gelecek beklentisine sahip
Ogretmenin tutum ve davraniglar1 dgrencilerin motivasyonunu, 6z giiven ve 0z saygisini
etkileyerek ders ve hayat basaris1 saglamasina yardimci olmasi beklenir. Bunun yaninda 6n
yargilar1 kirmak, basaramam duygusunun iizerinden gelmek de Onemlidir. Katilimcilar bu
noktada tez sunumlarinin katkis1 olacagini belirtmislerdir. Zorlu sinif ortamlar1 6§retmenlerin
gayretlerinden sonu¢ alamamalarina ve ¢abalamaktan vazge¢melerine neden olabilmektedir.
Katilimcilar sunumlarin teknoloji kullanim bilincine etki edecegini ummaktadirlar. Tez
sunumundan kaynakli olarak, Web 2.0 teknolojisine dayanan ve karsilikli etkilesimi saglayan
uygulamalari arastirtilarak, derslerinde kullanacaklarini belirtmiglerdir. Yiiksek lisans tezlerinin
paylasilmasinin, ogretmenlerin farkindaliklarmi artiracagi, egitime yonelik bakis acilarina
derinlik kazandiracagi buna paralel olarak Ogrencilerin istek ve beklentilerini gozeterek
seviyeye uygun ¢alismalar yapma konusunda 6gretmenlerin tutumlarina etki edecegi beklentisi
icerisindedirler.

Okul miidiirleri agisindan tez sunumlarinin tutum gelisimine yonelik beklentileri adalet
kavrami {lizerinde yogunlagmistir. Bunun yaninda katilimcilarin diger beklentileri “iletisime
onem verme, farkindalik olusturma, 6n yargilar1 kirma, liderlik etme/yol gosterme, rehberlik
anlayis1 gelistirme ve ufuk agma” olarak tespit edilmistir. Turhan & Yaras (2013, s.215)
yaptiklar1 bir aragtirmada Egitim Yonetimi Teftisi Planlamasi ve Ekonomisi (EYTPE)
alaninda yiiksek lisans yapmanin sorun ¢6zme, liderlik etme, is birligi yapma, etkili
iletisim kurma, paydagslar1 etkileme yeterliliklerini arttirdigini belirlemislerdir. Bu sonug
arastirmacilarin beklentileri ile paralellik gostermektedir. Bu arastirmada frekansi en
ylksek tutum gelisimine yonelik beklenti olan adalet, yoneticiye olan giliveni ve saygiyi
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destekleyen bir kavramdir. Okul miidiirii ile 6gretmenler ve diger ¢alisanlar arasindaki iliskinin
istikrarli, kalici ve giivene dayali olmasini istiyorsa g¢alisanlar arasinda ayirim yapmama,
hakkaniyetli davranmaya 6zen gostermelidir. Yoneticinin adaletten uzaklasmasi ¢aligsanlar
arasinda catigsmalara, motivasyonlarinin diismesine ve orgiitiin amaclarint gergeklestirmede
zorlanmasina neden olabilir. Bu noktada tez sunumlar1 okul yoneticilerine adalet kavraminin
onemini hatirlatig1 goriilmektedir. On yargi, adaletle beraber yiiriiyen bir kavramdir. Okul
midiiriiniin kurumda yasanan sorunlara 6n yargili ve tarafli bir sekilde yaklasmasi, objektif ve
dogru analizler yapmasinin oniinde engel olacagindan hatali ¢éziimler iiretmesine neden olur.
Okul midiirlerinin tez sunumlarindan 6n yarginin hatali bir yaklasim tarzi oldugunu gordiikleri
anlasilmaktadir. Her kurumda oldugu gibi okullarda da isleyis siireci iletisim {izerinden
yiirimektedir. Okul miidiiriiniin yonetim ve gorev yaptig1 alana dair bilgisi olsa bile iletisim
bilgi ve becerisi eksikse basarili bir yonetici olamaz. Iletisim becerisi dinleme, anlama, doniit
verme, ikna etmeyi kapsadigindan, ¢alisanlarla iyi iligkiler kurmak ve siirdiirmek, kurumun is
ve islemlerini dogru sekilde yapilmasini saglamak igin gerekli bir dzelliktir. fletisim bilgi ve
becerisine sahip olmayan bir yonetici diger ¢alisanlara liderlik de edemez. Tez sunumlar ile
ilgili beklentilerden birinin de iletisime 6nem verme olarak belirtilmesi bu nedenle 6nemlidir.

Ogretmenler tez sunumlarindan uygulamaya yonelik beklentileri daha cok mesleki
gelisim ve smif ici uygulamalar yoneliktir. Ogretmenler bu beklentilerini “mesleki gelisime
katki, sorunlarin ¢oziimiine katki, 6grenci merkezli ders isleme, yeni bilgiler edinme, bilgileri
giincelleme, arastirma sonuclarini goérme, sorumlulugu 6grenciye verme, geri bildirim alma,
kendini degerlendirme, bilginin yayilmasini saglama, akademiyle yakinlasma, veli ile is birligi
yapma, 6grencilerin ilerlemesini takip etme, smif yOnetimi becerisi arttirma” olarak ifade
etmiglerdir. Bu aragtirmada O6gretmenlerin uygulamaya doniik beklentileri, Bag’mn (2013),
ogretmenlerin lisansiistii egitim ile kendilerini mesleki anlamda ilerletme, elde ettikleri bilgi ve
becerileri sinifta uygulama seklinde ulastig1 sonuglari ile benzerdir. Semerci ve Cer¢i (2005),
Tezsiz Yiiksek Lisans Programi (TYLP) Ogrencileri ile yaptiklar1 ¢alismada, tezsiz yiiksek
lisansin etkili iletisim, sinif i¢i etkinliklerde ve 6grencileri anlama ve tanimada etkili olma
beklentisi i¢erisinde olduklar1 yoniinde bulgulara ulagsmislardir. Mesleki gelisimin bilgi, beceri
ve kabiliyetlerin artmasini sagladigindan, 6gretmenler 6grencilerine daha nitelikli bir egitim
olanag1 saglaya bileceklerdir. Katilimcilar tez sunumlart yolu ile yeni bilgiler edinme,
giincellenme, farkli uygulamalar 6grenme beklentisi i¢erisinde olduklar1 goriilmektedir. Egitim
ogretim caligmalarinda 6gretmenin ders isleme siirecini ve planini geri bildirimler {izerine
temellendirmedigi siirece yapilan calismalar boslukta kalacak ve basarisizlikla sonuglanacaktir.
Ogrencilerin ilerlemesini takip edebilmek, grencilerin konuyu anlayip anlamadigini grenmek
icin yine geribildirim gereklidir. Katilimcilarin tez sunumlarindan bir diger beklentisi de
akademi ile yakinlagsmadir. Universitelerde yapilan bilimsel ¢aligmalar sayesinde dgretmenler
hem diinyadaki gelismelerden haberdar olma hem de yaptiklari ¢alismalarin sonuglarii gérme
imkanina kavusacaklardir.

Bu aragtirmada, okul miidiirleri tez sunumlarindan uygulama yonelik beklentileri
“iletisim hatalarin1 anlama, mesleki gelisim, 6nceki yaklagimlarin yanlisligini anlama, olumsuz
yonetici davraniglarinin farkina varma, okul miidiirlerine asli gorevini hatirlatma, empati
kurma, geri bildirim alma, bilgi paylagsma, saha sonuglarini gérme, gelecege doniik eylem plani,
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akademik caligmalardan yararlanma” olarak ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma sonuglarina benzer
sekilde Giiven vd. (2023), okul miidiirlerinin okul yonetiminde yetkinliklerini arttirmak ve bu
alanda uzmanlagabilmek i¢in yiiksek lisans egitimi aldiklar1 yoniinde sonuglara ulasmislardir.

Egitim alaninda hazirlanacak olan yiiksek lisans tezlerinin konu se¢iminde, 6gretmen ve
okul miidiirlerinin sorunlari, ihtiyaclar ve talepleri dikkate alinarak etkilesim halinde tercihler
yapilabilir. Bu sayede yapilan arastirma, alanda c¢alisan 6gretmen ve okul miidiirlerinin hem
yluiksek lisans ¢alismalarina ilgisi arttirilabilir hem de uygulamaya doniik ¢alisildigindan, alanda
karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine katki sunabilir. Ayrica tamamlanan yiiksek lisans tezlerinin
etkililigi, uygulamaya yansimalari, 6gretmen ve okul miidiirlerinin bu konudaki beklentilerini
iceren aragtirmalarla yapilan tezlerin degerlendirilmesi yapilabilir.
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OZET

Bu arastirma, tezli yliksek lisans egitimlerini tamamlamis 6gretmen ve okul miidiirlerinin
hazirladiklart egitim alanindaki yiliksek lisans tezlerinin, 6gretmen ve okul miidiirleri ile
paylasilmasi yolu ile uygulamaya katki durumunun 6niindeki engelleri anlamay1 amaglayan
nitel bir durum galismadir. Diizce’de resmi orta okullarda goérev yapan, 2002-2022 yillari
arasinda tezli yiiksek lisans mezunu olan, egitim 6gretim alani ile ilgili tez calismasi yapanl16
ogretmen ve okul miidiirli arasindan 6l¢iit 6rneklem yontemi ile segilen, sekiz 6gretmen ve iki
okul miidiiriinden, tezlerini 6gretmen ve okul miidiirlerine sunum yapmalar1 istenmistir. 2022-
2023 egitim-0gretim yilinda resmi ortaokullarda gérev yapan Tiirkce, fen bilimleri, matematik
dgretmenleri ve okul miidiirleri, il Milli Egitim Miidiirliigii ile yapilan is birligi cercevesinde
tez sunumuna davet edilmistir. Veriler, tez sunumlarina katilan ve maksimum ¢esitlilik
orneklem yontemiyle belirlenen 20 katilimcidan agik ucglu sorularin yer aldigr yan
yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla yliz ylize gorisiilerek toplanmistir. Arastirma
sorulari, kavramsal c¢erceve dikkate alinarak uzman 6gretim iiyesinin onerileri dogrultusunda,
arastirma problemine uygun olarak hazirlanmistir. Gortismelerden elde edilen veriler, igerik
analizine tabi tutularak ulasilan kodlar temalar altinda toplanmistir. Akademik bilginin egitim
siirecine aktarilmasinin Onilindeki engeller katilimcilardan, tezlerden, iiniversitelerden ve
MEB’den kaynakli nedenler temalar1 altinda agiklanmistir. Bu ¢alismadan ¢ikarilan sonuglar
dogrultusunda yiiksek lisans tezlerinin uygulamaya katki saglamasina ve bu durumun 6niindeki
engellerin kaldirilmas1 yonelik kurumlara, uygulayicilara ve arastirmacilara onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim Arastirmalari, Okul Miidiirii, Ogretmen, Lisansiistii Egitim

Page 21



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

N

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES

March 28 - 30, 2025- MUS
P — ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

wwwwwwwwwwwwwwwwwwwww

ALADE,
My o
onsts®

OBSTACLES TO TRANSFERRING ACADEMIC KNOWLEDGE TO THE
EDUCATION PROCESS

Education Inspector, MUSTAFA AYGUN

Diizce University, mustafa-aygun3458@hotmail.com-0000-0001-8625-1414
Prof., ENGIN ASLANARGUN

Diizce University, enginaslanargun@duzce.edu.tr- 0000-0002-4965-0229

ABSTRACT

This research is a qualitative case study that aims to understand the obstacles to the contribution
to practice by sharing the master's theses prepared by teachers and school principals who have
completed their master's thesis education with teachers and school principals. Eight teachers
and two school principals who were selected with the criterion sampling method among 116
teachers and school principals who worked in public secondary schools in Diizce, who
graduated from the master's thesis program between 2002-2022 and who were working in the
field of education and training, were asked to present their theses to teachers and school
principals. Turkish, science, mathematics teachers and school principals who worked in public
secondary schools in the 2022-2023 academic year were invited to the thesis presentation within
the framework of the cooperation with the Provincial Directorate of National Education. Data
were collected from 20 participants who participated in the thesis presentations and were
determined with the maximum variation sampling method through face-to-face interviews
using a semi-structured interview form with open-ended questions. The research questions were
prepared in accordance with the research problem, considering the conceptual framework and
in line with the suggestions of the expert faculty member. The data obtained from the interviews
were subjected to content analysis and the codes obtained were collected under themes. The
obstacles to the transfer of academic knowledge to the education process were explained under
the themes of reasons originating from the participants, theses, universities and the Ministry of
National Education. In line with the results obtained from this study, suggestions were made to
institutions, practitioners and researchers to contribute to the implementation of master's theses
and to remove the obstacles to this situation.

Keywords: Educational Research, School Principal, Teacher, Postgraduate Education
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1. GIRIS

Ulkelerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlarda gelisebilmesi ve refah seviyelerini

yiikseltebilmelerinin yolu vatandaslarina iyi bir egitimi vermelerinden gegmektedir. Her alanda
rekabetgi ve basarili bir topum meydana getirebilmek, iyi bir egitim sistemi ve bu sistemin en
onemli pargasi olan 6gretmenlerin nitelikli olarak yetistirilmesi ile miimkiin olabilir. Tiim bu
nedenler 6gretmenlerin bilgi, becerilerini ve mesleki gelisimlerine imkan saglamay1 gerekli
kilmaktadir (Elgicek & Yasar, 2016).
Gelismis iilkelerdeki egitim uygulamalarinda, alanda yapilan arastirmalardan elde edilen veriler
onemli goriilmektedir. Bu tilkeler, egitim faaliyetlerinin istenilen yonde gelismesi ve ilerlemesi
adma, veri odakli kararlar almaya 6zen gosterirler. Sahadaki gergege uygun verilerle karar
aldiklarindan, siyasi yarar saglamaya yonelik yaklagimlarin veya eyleme ge¢cme imkani
bulunmayan aldatict durumlarin tuzagina diismezler (Ekiz, 2017). Egitim sisteminin son
basamagi olan liniversiteler, 6grencilere bilgi aktarmaktan ¢ok, bilimsel arastirmalar yoluyla
bilgi iliretme, toplumla paylasma ve kullanimina oOnciilik etme amacina hizmet ederler.
Boylelikle ulusal ve uluslararasi gelisime katki sunduklari gibi toplumun gereksinim duydugu
nitelikli insan giiclinii de karsilarlar (Tuzcu, 2003). Bu noktada iiniversiteler blinyesinde verilen
lisansiistii egitimin ayr1 bir dnemi vardir. Zira lisansiistli egitim programlar1 yoluyla sadece
bilim adami yetistirmekle kalinmaz ayrica ulusal bilim politikasinin temeli olusturulur.
Lisansiistii egitim, lisans diizeyinde programlardan mezun olanlarin egitim aldiklar1 alanda ya
da ilgili olduklar1 bir bilim dalinda, lisansiistii egitim programlar1 yoluyla, bilimsel bilgi
iiretimine katki saglamay1 ve bilim adami yetistirmeyi amaglayan egitim stirecleridir (Alhas
2006; Varis, 1984).

Bilimsel ve teknoloji alanindaki gelismeler, 6gretmen ve okul miidiirlerini bu
gelismelere uyum saglamaya zorlamaktadir. Egitim alninda c¢alisanlarin  kendilerini
yenileyebilmeleri, degisen kosullara ayak uydurabilmeleri igin lisansiistii egitim gerekli
goriilmektedir (Karakiitiik, 2002; Varig, 1972). Ogretmelerin bilgilerini giincellenme, egitim
alnindaki gelismelerden haberdar olma, yanilgilarini anlama, degisime uyum saglamanin
yaninda egitim ile hedeflenen elestirel bakis agisina sahip, arastiran, sorgulayan bireyler
olabilmelerinde lisansiistii egitimin onemli bir islevi vardir (Gokce, Gokce, Demir & Bektas,
2022).

Ogretmen ve okul miidiirleri igin lisansiistii egitim siirecinde kendi kurumlarindaki
sorumluluklari, yiiksek lisans egitiminin beklentilerine cevap verememesi, teori pratik
dengesinin saglanamamasi ve bireysel sorunlarindan kaynakli zorluklar bulunsa da bireysel ve
mesleki gelisim, sosyal statii edinme ve ekonomik agidan fayda saglamak i¢in lisansiistii egitim
gerekli olduguna inanmaktadirlar (Kosar, Er ve Kiling, 2020; Alhas, 2006). Alabas, Kamer ve
Polat’a (2013) gore 6gretmen ve okul miidiirlerinin yiiksek lisans programlarina kaydolma
nedenlerinin baginda mesleki donanim saglamak, alani ile ilgili bilgi edinmek, yeni ortaya ¢ikan
yontem ve teknikleri 6grenmek gelmektedir. Ogretmen ve okul miidiirlerinin yiiksek lisans
yapmalarint gii¢lestiren kisisel, kurumsal, sosyal ve mevzuattan kaynakli nedenler vardir
(Kosar, Er & Kiling, 2020; Kiral & Altun, 2015; Aktan, 2020; Karaman & Bakirci, 2010;
Toprak & Tasgin, 2017; Akyiirek, 2022; Umur, 2015). Ogretmen ve okul miidiirlerinin yiiksek
lisans yapmalarinin gerekliligi ortadayken yiiksek lisans programlarinin yogun emek, ¢aba ve
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maddi yiik gerektirmesi, okulun programlari ile ders saatlerinin uyusmamasi, yiiksek lisans
yapanlarin olumsuz sdylemleri, istenilen derslerin olmamasi, giris kosullarini saglayamama ve
diger onyargilar 6gretmenlerin yiiksek lisans yapmalarinin 6niinde engel olarak durmaktadir
(Toprak & Tasgin, 2017). Lisansiistii egitimin zaman ayirmayi gerektirmesi ve egitim
saatlerinin ¢aligma saatleri ile ¢akigsmasi, kisilerin aile hayati, saglik ve yas gibi durumlar,
kisilerin siireci zorlu olarak goérmesi, ihtiya¢ hissetmemeleri, lisansiistii egitim konusunda
bilgisiz olmasi ve ticretli olmasi, 6gretmenleri yiiksek lisans egitiminden uzaklastiran nedenler
olarak belirlenmistir (Akytirek, 2022).

Diger bilim dallarinda oldugu gibi egitim arastirmalarinda anlamaya ve uygulamaya yonelik
bilimsel bilgi iiretilmektedir. Egitimin amaci, egitileni istenilen yonde degisime yonlendirmek
oldugundan, egitim arastirmalarinda kuramsal bilgiden ziyade uygulamaya yonelik bilgi
iiretimi daha baskindir. Gergek bilgiye ulasmanin yolu alanda g¢alisarak veri toplamaktan,
uygulamay1 yerinde gorerek sorunlart ¢ozecek sekilde yeniden diizenlemekten gegmektedir.
Boylelikle egitime dair alinacak kararlar, moda akimlar ve giinii birlik olaylar yerine bilimsel
gerceklere dayanacaktir (Ekiz, 2017).

Kisisel deneyim, uzman goriisii, gelenek, sezgi, sagduyu ve inanglar, kanita dayali

egitim arastirmalarinin yaninda dogru kararlar vermede yetersiz kalabilmektedir. Ayrica
uygulamali egitim arastirmalari, egitim politikalarini ve ihtiya¢ duyulan arastirma konularini
belirleme ve 0gretmenlere ihtiya¢ duyduklari uygulama bilgisini saglamada etkilidir. Egitim
arastirmalarinda kuramsal bilgi iiretme, egitimle ilgili sorunlar1 belirleme, bunlara ¢éziim
bulma ve uygulamalarin etkinligini degerlendirme olmak iizere ii¢ temel yaklasim soz
konusudur (McMillan ve Schumacher, 2013). Egitim arastirmalarinin yapildigi kurumlarinda
gorevli 6gretmen ve okul miidiirleri, kuramsal ve arastirma temelli bilginin 6nemine inanmakla
beraber arastirmaya dayali deneyimleri yeterli seviyede degildir. Bu durumun nedenleri
arasinda, yapilan bilimsel ¢aligmalarda tiretilen bilginin toplumun ihtiyaglar ile drtiigmemesi
dolayistyla sorunlarin ¢oziimiinde etkili olmamasi, akademi ile okullar arasindaki is birliginin
yetersizligi, 6gretmen ve okul miidiirlerinin bilimsel yayinlara olan ilgisizligi ve bilimsel
arastirmalarin yapisi olarak siralanabilir (Kazanci, 2020).
Parin (2018), 2015-2017 yillar1 arasinda tamamlan 66.770 yiiksek lisans tezi igin bir 6grencinin
giinde bir saat harcadig1 varsayilarak yaptigi hesaplamada, tezlerin tamamlanmasi i¢in harcanan
stirenin 48.742.100 saate denk geldigini hesaplamistir. 2002- 2022 yillar1 arasinda egitim-
ogretim ile ilgili konularda, yiiksek lisans diizeyinde 50.312, doktora diizeyinde 10.058 ¢alisma
yapilmigtir (Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi, 2023). Yiiksek lisans diizeyinde
egitim alaninda yapilan ¢alismalar yogun ¢aba, emek ve uzun siiren arastirmalar sonucu ortaya
¢iksa da cogu zaman yapilan ¢alismanin etkisinin arastirmaci ve yakin ¢evresi ile sinirh kaldigi,
ogretmen ve okul miidiirliilerinin yapilan tez ¢alismalarindan haberdar olmadig1 goriilmektedir.
Ayni sekilde egitim alaninda yapilan tezlerin biiylik bir kismi, bilimsel dergilerde
yayinlanmakla birlikte yine hedef kitleye ulastigi sOylenemez. Halbuki biitiin bilimsel
caligmalar sahada karsilasilan problemlerinin ¢oziimiine ydneliktir ve problemi yasayan
uygulayicilara alternatif ¢6ziim yollar1 Onermesi ve Onerilerin uygulayict kitle ile
bulusturulmasi beklenir. Bu soruna yonelik olarak 6gretmen ve okul miidiirlerine ytiksek lisans
tezlerinin uygulayicilar ile bulusamamasinin nedenleri sorulmustur.
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, egitim alanindaki ytiksek lisans tezlerinin, 6gretmen ve okul miidiirlerinin
alandaki ¢alismalarina katki saglamasina doniik olarak paylasilmasini ve boylelikle akademik
bilginin egitim silirecine aktarilmasinin oniindeki engelleri anlamaya yonelik nitel bir durum
calismasidir.

Nitel durum c¢alismast modelinde durum/durumlarin  derinli§ine arastirmasi
hedeflenirken, duruma iliskin insan, mekan, olay, siire¢ vb. tiim unsurlarin, kendi dogal
ortaminda ele alinmasma gayret gosterilir. (Yildimm ve Simsek, 2018). Incelenen durum
icerisinde olguya etki eden unsurlarin tamami incelenirken birbirlerini ne derece etkiledikleri
aciklanmaya calisilir. Ancak bu yapilirken gozlemlenecek veya incelenecek durumun
sinirlandirilmas1 gerekir (Merriam, 1998). Bu arastirma da bir dizi sunum etkinligine
dayanmaktadir. Ancak bu durum ¢aligmasi ile amaclanan sadece egitim alaninda yapilmis olan
yiiksek lisans tezlerinin sunulmasi yolu ile 6gretmen ve okul miidiirleri lizerindeki etkisini
anlamaya g¢alismak degildir. Bunun yaninda akademide {iretilen bilginin egitim siirecine
aktarilamamasinin 6niindeki nedenlerin arastirmasi da bu ¢aligmanin ilgi alani igerisindedir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirma birbiri ile baglantili birden ¢ok asamali bir calismadir. Diizce 11 Milli
Egitim Miidiirliigii ile yapilan is birligi ile Milll Egitim Bakanligi Bilisim Sistemi’nden
(MEBBIS) Diizce ilinde gérev yapan, 2002-2022 yillar1 arasinda tezli yiiksek lisans mezunu
olan Ogretmen ve okul miidiirleri belirlenmistir. Bu kapsamda 176 adet yiiksek lisans
caligmasinin oldugu tespit edilmistir. Bu tez calismalarinin, ulasilamayan ve tezini paylasmak
istemeyenler disarida tutuldugunda, 116’smin egitim ve 6gretim ilgili konularda hazirlandig:
anlasilmstir.

Bu arastirmada tez sunumlarin1 yapan grup, Diizce ilinde resmi okullarda ¢aligmakta
olan, yiiksek lisansini tamamlamig tiim 6gretmen ve okul miidiirleri arasindan se¢ilmistir. Bu
kapsamda en fazla tez caligmasi yapilan alanlar belirlenerek Tiirkce, Fen Bilimleri, Matematik
ve Okul Miidiirlerine yonelik sunum yapilmasina uzman 6gretim iiyesi ile karar verilmistir.
Sunum yapacak grup olasilik temelli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem yontemi ile
belirlenmistir.

Tez sunumuna dinleyici olarak katilan grup, 6l¢iit 6rneklem yOntemiyle belirlenen branslar
olan, Tiirk¢ce, matematik, fen bilimleri ile okul yonetimi alanlarinda, uzman 6gretim iiyesi
hazirlanan plan dogrultusunda tez paylasimlarina baslanmistir. Tez sunumunu yapan
ogretmen/okul miidiirii ile tez danismanlar1 da sunuma davet edilerek katki sunmasi istenmistir.
Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerine ticer, Tiirk¢e 6gretmenleri ve okul miidiirlerine ise
ikiser tez sunumu yaptirilmistir. Her sunuma katilimcilar esit sayida grup olusturacak sekilde
davet edilmistir.
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Bu ¢alismanin verilerinin toplandig1 aragtirma grubunu, yiiksek lisans tez sunumlarina
dinleyici olarak katilan, 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Diizce ilinde resmi okullarda gérev
yapan, her sunumdan secilen ikiser Tiirkge, fen bilimleri, matematik 6gretmeni ve okul
miidiirinden olusturmaktadir. Katilimcilar amagli 6rneklem belirleme ydntemlerinden
maksimum g¢esitlilik 6rneklem yontemi esas alinarak belirlenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri acik uglu sorularin yer aldigi yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmistir. Arastirma sorular1 kavramsal ¢erceve dikkate alinarak uzman 6gretim
iiyesinin goriisii ve Onerileri dogrultusunda hazirlanmistir. Gorlisme formunda yer alan
sorularin arastirma problemine aciklik getirecegi konusunda, danigsmanla goriis birligine
varilmigtir. Katilimeilarla goriismeden Once, tez sunumlarina katilan birer kisiye goriisme
sorular1 gonderilerek sorularin anlagilabilirligi ve agiklig1 kontrol edilmistir. Tez sunumlari
sonrast yapilan soru cevap kisminda en fazla katilim gosterenler gozlemlenmis ve not
edilmigtir. Bu gozlemlere dayali olarak her tez sunum grubundan ikiser 6gretmen/okul
miidiiriinden olusan toplam 20 katilimci ile yiiz ylize goriisme yapilmis ve goriisme formunda
yer alan sorular yoneltilmistir. Arastirma sorulart sondalar ile desteklenerek daha ayrintili
bilgiye ulasilmaya calisilmistir. GoOriisme Oncesinde, goriisme yapilmasia karar verilen
ogretmen/okul miidiirleri ile telefon ile iletisim kurularak arastirmanin amaci agiklanmig
goniilliiliikleri teyit edilmistir. Yiiz yiize goriisme oncesinde katilimcilara verdikleri cevaplarin
ve kimlik bilgilerinin gizli kalacagi hususunda giivence verilmis ve goniillii olarak aragtirmaya
katildiklarmin teyitti alinmigtir. Gorlisme esnasinda ses kaydi yapilabilmesi igin izin
istenmistir. Katilimcilarin - kendilerini rahatca ifade edebilmeleri i¢in gerekli ortam
olusturulmustur. Toplanan veriler birbirini teyit eder ve tekrarlanan veriler oldugundan, diger
bir anlatimla alinan bilgiler doyuma ulastig1 diisiiniildiigiinden daha fazla katilime1 ile goriisme
yapilmamistir.  GoOriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve ardindan metne
doniistiriilmiistir. Gorlisme yapilan 6gretmen ve okul miidiirlerinin gizliligini saglamak i¢in
kod verilmistir. Tiirk¢e 6gretmenleri i¢in Ty, T2, T3, T4; matematik 6gretmenleri i¢in M1, Mo,
Ms, Ms, Ms, Mg; fen bilimleri 6gretmenleri i¢in Fi1, F2, F3 Fa, Fs Fs; okul miidiirleri i¢in OMzy,
OM2, OM3, OM4 kodlar1 kullanilmustir.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizi, icerik analizi yaklasimiyla yapilmistir.
Icerik analizi, gdriisme esnasinda iletilen mesajlar1 betimlemek igin sistematik bir sekilde
¢dziimlenmesini ifade eder (Olgun, 2008). Igerik analizi, sosyal etkilesime dayali verilerin
analizinde, etkilesimin niteligini ve yoniinii ¢éziimlemede son derece elverislidir. Nicel veya
nitel fark etmeksizin her tiirlii arastirmalar i¢in uygun bir tekniktir. Nicel arastirmalarda veriler
sayilar ve ylizdeler olarak nitel aragtirmalarda icerikler kodlanarak ifade edilip 6zetlenir (White
& Marsh 2006).

Bu aragtirmada, her bir aragtirma sorusuna verilen yanitlar, icerik analizi sonucu elde
edilen kodlara gore temalar altinda toplanmustir. Bu baglamda katilimcilarla goriismelere iliskin
ses kayd1 alinmigtir. Ses kayitlart dinleme yolu ile metne gecirilmistir. Metne doniistiiriilen ses
kayitlar1 tekrar tekrar dinlenilerek metinle tam olarak gegirilip gegirilmedigi kontrol edilmistir.

Page 26



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

N

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

ALADE,
My o
onsts®

D

www.akademikangre.arg

Arastirma sorular1 goz Oniine alinarak metinlerin anlam ifade eden bdliimleri kodlara
cevrilmistir. Kodlarin birbiri ile iligkili olanlar1 ayni tema altinda toplanmistir. Arastirma
problemi baglaminda olusturulan temalar ve kodlar Cizelge haline getirilerek sunulmustur.
Cizelgelarin altina aragtirma bulgulari, aragtirmacinin yorumu katilmadan ifade edilmis,
katilimcilarin goriislerine dogrudan alintilar yolu ile yer verilmistir. Ardindan tema ici kodlara
iligkin yorum ve analiz yapilmistir. Son asamada ise alanyazin géz dniine alinarak, neden sonug
iliskisi igerisinde bulgular arasindaki iliskiler agiklanip yorumlanmaya caligilmistir.

2.4. Inandiricilik ve Aktarilabilir

Bir arastirmanin bilimsel olarak kabul edilebilmesi, gegerlik ve glivenirlik olarak tabir
edilen olg¢iitleri karsilamasina baghdir. Nicel arastirmalarda 6lgme aracinin 6lgiileni gergek ve
dogru olarak 6lgmesi gegerlik, farkli 6l¢timlerin ayni sonuglar1 vermesi giivenirlik olarak kabul
edilir (Baltaci, 2019; Creswell ve Miller, 2000; Arslan, 2022). Nitel aragtirmalarin dayandigi
felsefe ve arastirma yontemlerinden kaynakli olarak nicel aragtirmalarin gegerlik kavrama, nitel

arastirmalarda yerini inandiricilik ve aktarilabilirlik kavramlarina biraktirmistir (Merriam,
2013).

Bu calismada inandiriciligl saglamak i¢in katilimcilarla yiiz yiize ve giivene dayal1 bir
ortam olusturularak goriismeler yapilmistir. Goriigme Oncesi, katilimeilara goriisiilecek konu
ve silire¢ hakkinda on bilgiler verilmis ve goniillii olup olmadiklarinin teyidi yapilmistir.
Gortigmeler esnasinda sondalar ve alternatif sorular sorularak derinlemesine bilgi alinmaya
calisilmigtir. Veri kaynaklarini ¢esitlendirmek agisindan farkli branstan 6gretmen ve farkl
kademedeki okul miidiirlerinden veriler toplanmustir.

3.SONUCLAR VE DEGERLENDIRME
Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Akademik bilginin egitim

siireclerine  aktarilamamasmin nedenleri  “Ogretmen/okul miidiirlerinden, tezlerden,
iiniversitelerden ve MEB’den” kaynakli nedenler” temalar1 altinda agiklamislardir.

Akademik bilginin egitim siireglerine aktarilamamasinin 6gretmen/okul miidiirlerinden
kaynakli nedenleri ile ilgili analiz sonucu olusturulan temalar ve frekans degerleri Cizelge 1°de
gosterilmistir.

Cizelge 1. Ogretmen/okul miidiirlerinden kaynakli nedenler.

Tema Kodlar Katihmcilar n
Is yogunlugu F1,F4,F5,F6, M2, M4, M5, OM1, OM3, 13
OM4,T1,T2, T3
(")gretmen/Okul Mesleki gelisime 6nem F1, F2, F4, F5, M1, M2, M4, M5
miidiirlerinden vermeme M2, OM3, T2, M6, F6 13
kaynakh nedenler ihtiyag hissetmeme
(52) F1, M1, T1, T4, OM1, F5, F6, M5, T6F2, 9
Bilgisizlik F6, T1, OM2 4
F5, F6, M5, T6

Cizelge 1’e bakildiginda katilimcilar, akademik bilginin egitim siireglerine
aktarilamamasinin 6gretmen/okul miidiirlerinden kaynakli nedenlerini; “is yogunlugu (13),
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mesleki gelisime onem vermeme (13), ihtiya¢ hissetmeme (9), bilgisizlik (4), aliskanlhik
edinilmemesi (4),” (f=43) olarak ifade etmislerdir.

Katilimeilar, Katilimcilarin, tez sunumlarinin motivasyonlarina yonelik gortsleri
kendi ifadeleriyle asagidaki gibidir:
“Ogretmenler olarak biz de makale okuma, bilimsel arastirma sonuclarina bakma

gibi bir derdimiz yok. Boyle bir kiiltiirden de gelmiyoruz. Zaten okumay: ¢ok seven
bir toplum degiliz,” (T4).

“Makale dedigimizde sey gibi oluyor. Bilimsel bir dil zor zaten, bir on yargimiz da
var agikgast. O yiizden ¢ok bakmak istemiyoruz. Universiteden getirdiklerimiz de var
tabii ki. Eger ben yiiksek lisans yapmasaydim, bilmiyorum sonrasinda merak edip
okur muydum?” (M4).
Akademik bilginin egitim siireglerine aktarilamamasinin tezlerden kaynakli nedenleri

ile ilgili analiz sonucu olusturulan temalar ve frekans degerleri Cizelge 2’de gosterilmistir.

Cizelge 2. Tezlerden kaynakli nedenler.

Tema Kodlar Katihmecilar n

Tezlerden Glincel hayatla bagdagsmamas1  F1, F3, F4, M4, OM2, OM3 6

kaynakl nedenler Benzer olmasi F5, F6, OM2, OM3, OM4 5

(25) Akademik dilin 6n planda F3, F4, M1, M4 4
olmasi

Cizelge 2’ye bakildiginda katilimecilar, akademik bilginin egitim siireclerine
aktarilamamasinin tezlerden kaynakli nedenlerini; “tezlerin giincel hayatla bagdasmamasi (6),
benzer olmasi (5), akademik dilin 6n planda olmasi1 (4)” olarak (f=15) ifade etmislerdir.
Katilimcilarin, tez sunumlarinin motivasyonlarima yonelik goriisleri kendi ifadeleriyle
asagidaki gibidir:

“Tezler teorik zorunluluklara takildiklar: igin igerigi bosaltiliyor bana gore. Bazi
seyleri yansitamiyorsun ister istemez.” (M3).

“Bazen dil fazla akademik olabiliyor. Bu da sikict oluyor. Ben hani yiiksek lisans
tezinde de yazdim okurken hani ne anlatmis anlayamadigim seyler oluyor. Akademik
dil zor gelebiliyor. Daha basitlestirerek anlatilabilir. Bazen ¢alismalar ¢ok uzun
geliyor ya ben bunu nasil okuyacagim diyebiliyoruz.” (M4)

Akademik bilginin egitim siireglerine aktarilamamasinin tiniversitelerden kaynakli
nedenleri ile ilgili analiz sonucu olusturulan temalar ve frekans degerleri Cizelge 3’te
gosterilmistir.

Cizelge 3. Universitelerden kaynakli nedenler.

Tema Kodlar Katihmcilar n
Universitelerden [:Jn%vers%teleri'n.et%(i alam T2, F3, F4, F6, M4 5
kaynakh nedenler Universite egitimi F5, M2, M3, M5, OM4 5
(17) (“)kul, akademi iletisimi F1, T4, OM2, OM3 4
Ogretmenlerle baglanti F1, F2 2

Cizelge 3’e bakildiginda katilimcilar, yuksek lisans tezlerinin uygulayicilara

ulagmamasinin {iniversitelerden kaynakli nedenlerini, “liniversitelerin etki alanlarini dar olmasi
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(5), tniversite egitimi (5), okul ile akademi arasinda iletisim olmamasi (4), iiniversitelerin
ogretmenlerle baglantisi olmamasi (2),” olarak (f=16) ifade etmislerdir. Katilimcilarin, tez
sunumlarinin motivasyonlarina yonelik goriisleri kendi ifadeleriyle asagidaki gibidir:

“Universitelerin Milli Egitim ille is birligi yaparak, 6gretmenleri secerek, kademe
kademe biitiin ogretmenler bu egitimden gegirilebilir. Ama béoyle bir sey olmuyor.
Universiteler kendi almndan disart pek ¢ikmiyor. Alandan kopuk tezler ise ilgi
uyandwrmiyor.” (T2).

“Tezlere ilgi gosterilmemesinin nedeni belki her okula ulasabilme imkdni olamamast
olabilir. - Ciinkii okul sayisi Tiirkiye'de ¢ok fazla. Ogretmen sayisi ¢ok fazla. Her
birine kisa zamanda ulasmak ciddi bir zaman. Bu bir problemdir. Iste dijital bir

ortamda aslinda kisa zamanda ulastirilabilir ise faydali olur.” (F1).

Akademik bilginin egitim siireclerine aktarilamamasimnin MEB’den kaynakli nedenleri
ile ilgili analiz sonucu olusturulan temalar ve frekans degerleri Cizelge 4’te gosterilmistir.

Cizelge 4. Akademik bilginin egitim siireglerine aktarilamamasinin MEB’den kaynakli nedenler.

Tema Kodlar Katihmcilar n
Merkeziyetei anlayis M1, T3, M2 3
MEB’den Bakanliginin iiniversitelerle is birligi T2, OM3 2
kaynakh nedenler yapmamasi
@) Ogretmenlerin smirlandiriimasi F2,F3 2
Cizelge 4’e bakildiginda katilimeilar, yiiksek lisans tezlerinin uygulayicilara

ulagsmamasinin Milli Egitim Bakanligindan kaynakli nedenlerini, “merkeziyetci anlayis (3),

Milli Egitim Bakanhiinin {iniversitelerle is birligi yapmamasi

(2), Ogretmenlerin

sinirlandirilmast  (2)” olarak (f=7) ifade etmislerdir. Katilimcilarin, tez sunumlarinin

motivasyonlarina yonelik goriisleri kendi ifadeleriyle asagidaki gibidir:

“Milli Egitim Bakanligi iiniversitelerin yaptiklari arastirmalar: ¢ok da onemsedigini
sanmiyorum. Her yil yiizlerce arastirma yapilyor. Yapilan arastirma sonuglarin
internetten ogretmenlerle bulustursa bile ¢ok biiyiik bir is yapmig olur.” (OM3).

“Ogretmenlerin eli kolu baglh. Her sey yénetmeliklerle belirlenmis. Dersin
stiresinden derste ne anlatacagimiza kadar. Bu da d&gretmenlerin  gelisimini
engelliyor. Bir nevi hazira alistirildik. Milli Egitim Bakanlig iiniversitelerle
etkilesimi arttirsa ve bizlerde bunun bir parcast olsak ogrencilerin ihtiya¢ ve
beklentilerine gorve ¢alissak daha verimli olurdur. Milli Egitim Bakanligi egitim
fakiilteleri ile is birligini desteklemeli.” (F2).

4. GENEL DEGERLENDIRME VE SONUCLAR

Bu ¢aligmada lisansiistii egitim ile elde edilen bilgi ve birikimin milli egitim sistemine
aktarilmasina engel olan durumlara iligskin 6gretmen ve okul miidiirlerinin goriisler goriisleri

arastirmigtir.

Gilintimiizde lisansiistii egitim, pek ¢ok iilkede yaygin olarak sunulan bir egitim se¢enegi
olsa da lisansiistii egitimin tarihi gelisimi, modern {iniversite sistemlerinin ortaya ¢ikmasiyla
baglamigtir. Bu sistemde lisans diplomasi alan 6grenciler, daha ileri seviyede akademik
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caligmalar yapma imkanina kavusmustur. Lisansiistii egitim programlari, ¢esitli bilimsel ve
akademik disiplinlerde derinlemesine calismalar yapmak isteyen Ogrenciler igin firsatlar
dogurmaktadir. Lisansiistii egitimindeki nicel artigin, nitel anlamda egitim siire¢lerine etkisinin
olup olmadig1 6nemli bir problemdir.

Bu aragtirmada, tamamlanan akademik bilginin egitim siireclerine aktarilamamasinin
nedenleri, okul miidiirleri/6gretmenlerden, tezlerden, liniversitelerden ve MEB’den kaynakli
nedenler olarak ortaya ¢ikmaistir.

Katilimeilar tarafindan akademik bilginin egitim siireglerine aktarilamamasinin
ogretmen ve okul midiirleri kaynakli nedenlerini “is yogunlugu, mesleki gelisime onem
vermeme, ihtiya¢ hissetmeme, bilgisizlik, aligkanlik edinilmemesi, kendini yeterli gorme,
toplumsal 6grenme sekli, 6grenmeye karsi direng, isi sorgulamama, yiiksek lisans konusundaki
On yargilar, tezlerin 6nemine inanmama” olarak ifade edilmistir. Katilimcilar, yapilan yiiksek
lisans caligmalarina ilgi gdstermemesinin nedenleri arasinda kendilerinin ve meslektaslarinin
gelisim isteksizligi yoniindeki tutum ve davraniglarinin yattigi yoniinde soylemlerde
bulunmuslardir. Ilgisizlik, isteksizlik, mesleki gelisime 6nem vermeme, gelisim hedefinin
olmamasi, kendini yeterli gorme, ihtiyac hissetmeme gibi nedenler mesleki gelisimin 6niinde
engel olarak durmaktadir. Ogretmen ve okul miidiirlerinin toplumda &rnek kisiler olarak
sayginliklarin1 devam ettirebilmeleri, mesleki anlamda gelisimlerini siirdiirmeleri ile miimkiin
olabilir. Kunst, Woerkom ve Poell (2018), basar1 odakli profile sahip 6gretmenlerin hem
o0grenme hem de performans hedeflerine odaklanan mesleki gelisim programlarindan
yararlanabilirken, ka¢inma profili yiiksek olan 6gretmenlerin bu tiir etkinliklere katilmak i¢in
ek destek ve tesvike ihtiya¢ duyduklarini belirlemislerdir.

Teknoloji ve bilimde meydana gelen hizli gelismeler 6gretmen ve okul midiirlerini
akademi ile daha fazla iligkili olmaya zorlamaktadir. Buradaki diger bir diger engel 6gretmen
ve okul midiirlerinin akademik c¢alismalarin Onemine inanmamalaridir. Bu 6n yargi
ogretmenlerin mesleki gelisimine etkisinin agir sonuglar1 olmaktadir. Ogretmen ve okul
miidiirlerinin akademisyenlerle is birligi i¢inde olmas1 hem diinyadaki gelismelerden hem de
ilkemizde yapilan calismalardan haberdar olmalarint saglayacaktir. Bir kisim katilimer
akademisyenler ile nasil i birligine gireceklerini bilmediklerini belirtmislerdir. Bu noktada
akademisyenlerin 6gretmenlerle etkilesimlerini arttirmalar1 6nemlidir. Emre Erden (2021)
tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini Bakanligin zorunlu tuttugu
hizmet i¢i egitim calismalar1 ve kendi inisiyatifleri ile gerceklestirdikleri kitap, dergi ve ¢esitli
yayinlar1 okuma, sosyal medya yolu ile paylasimlarda bulunma, kendi aralarinda is birligi ve
ders izleme faaliyetleri yolu ile sagladiklarini belirtmislerdir. S6z konusu arastirmanin bulgulari
arasinda yiiksek lisans yapma ve bilimsel arastirma sonuglarina bakma olmamasi ilgingtir. Bu
da 6gretmenlerin bilimsel yayinlari okuma konusunda 6gretmenlerin bilgili olmadig1 géstergesi
olabilir.

Bu aragtirmada yiiksek lisans tezlerine ilgi duyulmamasinin altinda yatan nedenlerden
biri de 6gretmen ve okul miidiirlerinin kendilerini mesleki anlamda yeterli gérmeleridir.
Ogretmenlerin genel olarak kendilerini, mesleki bakimdan yeterli gordiiklerine dair baska
arastirma sonuglar1 da vardir (Kalafat, 2012; OECD, 2009; Karacaoglu, 2008; MEB, 2008).
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Egitimde niteligin arttirilabilmesi her seyden Once Ogretmen ve okul idarecilerinin
yeterliliklerinin arttirilmasi ile miimkiin olabilir. Bunun i¢in 6gretmenlerde bulunmasi gereken
genel ve Ozel yeterliliklerinin giinli kosullarina gore siirekli yenilenmesi, liniversitelerin ve
Bakanligin gerekli takibi yaparak 6gretmenlere ihtiya¢ duyduklari gelisim imkanlar1 sunmasi
onemlidir (Yenen, 2022). Bir alanda kendini yeterli gérmenin gelisim ihtiyacini azaltacagi
sOylenebilir. Teknoloji ve bilimin hizla ilerledigi bir cagda yeterli oldugunu diisiinmek gelisimin
oniinde biiyiik bir engel olarak durmaktadir. Bu arastirmada yiiksek lisans tezlerine ilgisizligi
is yogunluguna baglayan katilimcilara olmustur. Ogretmen ve okul miidiirlerinin mesleki
gelisimi ile ilgili arastirmalarda, is yogunlugu/is yiikiiniin mesleki gelisimin 6nilindeki 6nemli
faktorlerden biri olarak goriilmektedir (Bozkurt, 2023; Bayrak, 2021; Turhan & Yaras, 2013).
Bu arastirmada, tezler konusunda bilgisizlik, yiiksek lisans konusundaki 6n yargilar, akademik
caligmalarin 6nemine inanmama, tezlere gereken 6nemin verilmemesi, 6grenmeye karsi direng,
iiniversite hocalarina nasil ulasacagini bilememe vb. faktorler, 6gretmen ve okul miidiirlerinin
tez caligmalar1 sonucu ortaya ¢ikan iirlinlere ilgi duymamalarinin altinda yatan diger etmenler
olarak durmaktadir.

Akademik bilginin egitim siireclerine aktarilamamasinin tezlerden kaynakli nedenleri,
“tezlerin gilincel hayatla bagdagmamasi, benzer olmasi, akademik dilin 6n planda olmasi,
uygulamaya katki yapmamasi, kolayciliga kagilmasi, sekilcilik ve onerilerin yetersiz olmas1”
olarak ortaya ¢cikmistir. Yilmaz (2017), egitim yonetiminde caligilan tezlerde birbirine yakin
konularin secildigini, 6rnek se¢iminde basit tesadiifi Orneklemenin ve benzer istatistik
tekniklerin kullanildig1 belirlemistir. Katilimeilar, tezlerinin 6gretmenlere ulagsmamasinin
tezlerden kaynakli nedenlerinin basinda tezlerin benzer olmasini, sekilciligin ve akademik dilin
on planda olmasini, uzun olmasi, sade olmamasini neden olarak ileri siirmiislerdir. Ancak
bilimsel ¢alismalarin bilimsel olarak kabul edilmesi i¢in sekil ve usul sartlarini tagimasi
gereklidir. Aydin ve Geyik (2021), Tirkiye’de yapilan tez calismalarinin sahada yasanan
sorunlarin ¢oziimiine katkisinin son derece az oldugu iddiasindadir. Bu arastirmada da bir kisim
ogretmenler ise tez calismalarinin gercek hayatla bagdasmadigini, teorik oldugunu,
uygulamaya katki saglamadigini, 6nerilerin yetersiz oldugunu ve kolayciliga kagildigi i¢in
benzer ve yetersiz ¢calismalarin yapildigini belirtmislerdir. Bu goriislerin gergeklik pay1 oldugu
inkar edilemez. Ancak yazilan her tezin bilimsel bir temeli ve her gretmenin ondan edinecegi
bilgiler vardir. Yapilan tezlerin 6gretmenlere hitap edebilmesi i¢in akademinin §gretmenlerle
daha cok is birligine girmesinin gerekliligi burada ortaya ¢ikmaktadir.

Akademik bilginin egitim siireglerine aktarilamamasinin iiniversitelerden kaynakli
nedenleri, “lniversitelerin etki alanlarmi dar olmasi, iiniversite egitimi, okul ile akademi
arasinda iletisim  olmamasi, iniversitelerin = Ogretmenlerle  baglantisi  olmamasi,
akademisyenlerin uyulama konusunda bilgisiz olmasi1” olarak ortaya ¢ikmistir. Kirman Bilgin,
Kala & Sungur Alhan (2019), egitim fakiiltesi ve milli egitim miidiirliigii arasindaki iligskinin
incelendigi bir arastirmada, her iki kurum arasinda is birliginin zayif oldugu, akademisyenlerin
okullarla iletisim ig¢inde olmadiklari, yaptiklar1 bilimsel aragtirma sonuglarini 6gretmenlerle
paylagsmadiklarini tespit etmistir. Umur (2015), 6gretim gorevlileri ve yiiksek lisans 6grencileri
ilgili yaptig1 arastirmada programlarin, amaglar1 karsilayacak yeterlilikte ve uygulamaya
yonelik olmamasi, 6gretmenlik deneyimi olmayan 6gretim gorevlilerinin ders vermesinin
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Ogrenciler tarafindan olumsuz olarak degerlendirildigine yonelik bulgulara ulagsmistir. Bu
arastirmanin katilimcilar1 da bahsi gecen arastirmada tespit edilen hususlara benzer sekilde,
iiniversitelerin okullar ile arasini sicak tutmadigini belirtirken hem 6gretim gorevlilerinden hem
de iiniversitelerin genel uygulamalarindan sikayetci olduklar1 gériilmektedir. Ogretmen ve okul
miidiirleri, 6gretim gorevlilerinin alandan gelmedigi i¢cin okul uygulamalart konusunda
yeterince deneyim sahibi olmamalarinin, birbirlerini anlamalarina engel oldugunu, olaylara ve
durumlara farkli baktiklarini belirtmislerdir. Yine 06gretim gorevlilerinin, Ogretmenleri
yasadiklar1 problemlerle ilgili akademik ¢alismalara bakmalari ile ilgili bilgilendirmedikleri, bu
tarz uygulamalar1 iiniversite egitimi sirasinda yapmadiklarini sdylemislerdir. Universiteler
genel bir politika olarak okullarla yeterince is birligi yapmadig1 gelen yanitlar arasindadir.
Katilimeilarin sdylemlerinden akademisyenlerin, lisansiistii egitim 6grencilerinin sadece kendi
konular1 ile ilgili sinirlh ve tek yonlii bir iliski icerisinde olduklar1 anlagilmaktadir.
Universitelerin teorik ve uygulamaya déniik elde ettikleri sonuclar1 6gretmenlerle paylasmalar
her iki tarafin daha O6nemlisi egitimin ana 6znesi olan Ogrencilere faydasi olacagma kusku
yoktur.

Katilimcilar, akademik bilginin egitim siireclerine aktarilamamasinin Milli Egitim
Bakanligindan kaynakli nedenlerini, merkeziyet¢i anlayis, Milll Egitim Bakanliginin
iiniversitelerle is birligi yapmamasi, 6gretmenlerin sinirlandirilmasi olarak belirtmislerdir.
Bozan vd. (2004), il milli egitim midiirliikklerinin lisansiistli egitim ¢aligmalari kapsaminda izin
verdigi aragtirmalarin sonuglar1 hakkinda doniit alamadiklarini, bu nedenle yapilan aragtirmanin
yerel sorunlarin ¢oziimiine katki diizeyinin az oldugu ayrica il milli egitim midiirliikleri ile
egitim fakiilteleri arasinda yerelde var olan sorunlarin ¢6ziimiine yonelik arastirma
ihtiyaclarimin  belirlenmesinde de yeterli is birliginin olmadigina yonelik sonuglara
ulagsmislardir. Merkeziyetgi bir anlayisin hakim oldugu Tiirkiye’de, Milll Egitim Bakanlig1 da
bu dogrultuda ¢aligmaktadir. Gerek 6gretmenlerin mesleki gelisimi gerekse egitim, yonetim,
mali ve diger hususlar merkezden alinan kararlar dogrultusunda sekillenmektedir. Halbuki her
ilin, hatta her egitim bolgesinin kendine has sorunlar1 vardir. Sorunlara ve ihtiyaca gore
diizenlenmeyen mesleki gelisim c¢alismalarinin 6gretmenlere ve okul miidiirlerine katkisi
kuskuludur. Bu konunun baska bir boyutu ise merkeziyet¢i anlayisin yansimasi olarak
ogretmenlerin smirlandirilmasi, neyi nasil, ne sekilde ogreteceklerinin MEB tarafindan
hazirlatilan programlar yolu ile yapilmasidir. Merkeziyet¢i anlayis diisiince ve tiretim kisirligina
neden olmakta dgretmeleri risk alma, yeni uygulamalar1 deneme konusunda isteksizlige ve
tembellige siiriiklemektedir. Universiteler alanda ¢alistiklarindan, yerelde yasanan problemleri
saptama ve ¢Oziim Onerisi sunma konusunda daha yetkin olacagi bir gercektir. Ancak Milli
Egitim bakanliginin Milli Egitim Midiirliikleri yolu ile iiniversitelerle olan is birligini
arttirmaya yonelik genel bir politikas1 bulunmamaktadir. Katilimcilar tiniversiteler ile okullar
arasindaki is birliginin MEB oOnciiliiglinde baglatilmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Yerelde
karsilasilan sorunlarin ¢6ziimde bilimsel arastirmalarin katkisi yadsinamaz. MEB okullar ile
tiniversitelerin baglantisin1 gliglendirecek politikalar gelistirmesi, egitimin biitiin paydaslar
tizerinde olumlu etkilerinin olacag: aciktir. Bdylece teori ve uygulama arasinda daha etkili bir
baglant1 kurulabilir.
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MEB tarafindan okullarin {niversiteler ile is birligi yapmasi tesvik edici mevzuat
diizenlemelerine ilave olarak lisansiistii egitim yapan 6gretmen ve okul midiirlerinin, yaptiklari
caligmalar1 muhataplar ile yiiz yiize gelerek paylasabilecekleri mesleki gelisim caligsmalari
diizenlenmesinin mevzuata girmesi saglanabilir. Bu sayede yiiksek lisans yapan 0gretmen ve
okul miidiirleri yaptiklar1 caligmalar1 paylasarak kendilerine deger verildigini, yaptiklari
caligmanin onemsendigini hissedebilirler. Bu da mesleki motivasyonlarini ve gayretlerini
arttirmasina etki edebilir. Ayrica bu sayede alanda karsilig1 olan konularda bilimsel ¢alismalar
yapilmasinin 6nii agilarak akdemi ile okul arasinda bilgi kopriileri kurulabilir.
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ABSTRACT

As it is known, internet addictions are quite high in almost every age group and regardless of
the work our people do. It is seen that internet addiction causes some health and physical
problems, decreased success in the work, deterioration of social relations, loneliness and a
number of disorders. Intensive internet use, especially by school-age individuals, can also
decrease the average success rate at school. From this point of view, the aim of this study is to
examine the internet addiction levels of university students in terms of academic grade point
average. The population of the study consists of students studying at Gaziantep University and
the sample group consists of 500 (246 female, 254 male) students selected on the basis of
volunteerism. “Internet Addiction Scale” developed by Young (1998) and adapted into Turkish
by Bayraktar (2001) was used as a data collection tool in the study. SPSS 24.0 program was
used for data analysis. It was determined that the data in the study showed normal distribution
and parametric tests were applied. Descriptive statistical calculations and percentage frequency
analysis were performed. Independent samples t-test and One Way Anova analyses were used
to determine the differences between independent variables, and the numerical data were
interpreted in tables and analyzed at 0.05 significance level. As a result of the research, it was
found that there was a significant difference between the students with the lowest grade point
average and the students with higher grade point average, and it was concluded that the students

with lower grade point average had higher levels of internet addiction.

Keywords: University, Student, Academic GPA, Internet, Addiction

Page 37



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

N

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

ALADE,
My o
onsts®

D

www.akademikangre.arg

INTRODUCTION

With the rapid advancement of technology and its widespread use throughout society, the
demand for human interaction with technology has increased. Although technological tools
offer many advantages such as providing instant access to information, facilitating
communication and providing entertainment opportunities, their overuse can lead to some
negative effects. The technology-human relationship resulting from this demand has reached a
level of complexity that can cause a number of problems. This situation can lead to problems
such as imbalances in people's relationships with technology, lack of communication and even
addiction (Sahin, 2020).

As a matter of fact, it can be said that one of the mediators that accompanies the intensive use
of technology in tightening the bond between the user and technology is the internet. It is
possible to say that one of the most important developments that moved the frequency of use
of technological tools from calculators used when necessary to indispensable tools that we
always have with us is undoubtedly the introduction of the internet, which we use in many
fields. Looking at the historical development, it is seen that in a short period of five to ten years
after the internet was connected to the use of the public, the number of users increased rapidly
by eight to sixteen times a year. As a matter of fact, although it is seen that this increase has
decreased proportionally over time compared to the first years, it can be stated that it has
progressed by showing a continuous increase in terms of the number of users (Coffman and
Odlyzko, 2002).

The Internet provides convenience to its users in all areas of life (Eftekin, 2015), and many
transactions such as communication, shopping, health, education, especially through
smartphones can be done through the Internet (Gencer, 2017). While adults benefit from
internet technology for purposes such as shopping, following the market and doing business,
communicating, listening to music, watching movies, games and entertainment (Akgiil, 2023),
students use the internet more for purposes such as communication, entertainment and as a
means of accessing information in areas such as homework research and projects (Selfhout, et
al., 2009). There are studies showing the benefits of internet use in the literature. Kop and Yigit
(2017) examined the internet use of middle school students and found that children use the
internet in areas such as education, entertainment and communication. In the findings of the
study conducted by Comert and Giiven (2018), it was seen that adults use the internet for
communication, shopping, accessing useful information and educational programs for children,

communicating, saving time, following developments in the world and obtaining information.

Page 38



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

M:er
7
&

D

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

onsts®

www.akademikangre.arg

It is stated in the relevant literature that the frequency of use of the internet, which facilitates
the lives of its users in many ways, is also important (Chou & Hsiao, 2000).

Internet addiction, which can be said to be increasing its visibility today, continues to attract
the attention of many fields, especially sociology, psychology and communication (Balc1 &
Gilnar, 2009). It is seen that the effects of internet addiction are diversifying. Looking at the
effects of Internet addiction on people, it is seen that loneliness and depression are among these
effects (Price, 2021). It should be taken into consideration that university students are in the age
range where internet use is most common. From this point of view, this study aims to examine
the internet addiction levels of university students in terms of academic grade point average.
METHOD

Research Model

This study is a descriptive research in the survey model. Internet addiction levels of university
students in terms of academic grade point average were examined. The survey model is a
research model that aims to determine a past or current situation as it exists. The event,
individual or object that is the subject of the research is tried to be defined in its own conditions
and as it is. No effort is made to change or influence them in any way. The thing to be known
exists and is there. The important thing is to observe and determine it appropriately (Karasar,
2014).

Population and Sampling

The study was conducted on students studying at the university in the 2023-2024 academic year
on a voluntary basis. 521 students voluntarily participated in the study. Incomplete or
incorrectly filled scales were excluded from the study and the scales filled by a total of 500
students were evaluated within the scope of the study.

Data Collection Tool

The “Internet Addiction Scale” developed by Young (1998) and adapted into Turkish by
Bayraktar (2001) was used to determine the participants' internet addiction. The scale consists
of 20 items. The scale is based on participants' self-reports. Participants are expected to mark

5% ¢ %% ¢

one of the options “never”, “rarely”, “occasionally

2 < 2 (13

, ‘mostly’, “very often” and “constantly”
for each item. The scale is evaluated on a total score. In the total score calculation, a total score
was calculated by giving a score of “0” for never and “5” for always. The minimum score is 0
and the maximum score is 100 points. The Croncbach's alpha value of the translated version of
the scale was 0.91 and the Spearman-Brown value was 0.87.

Data analysis

Page 39



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

N

ALADE,
My o
onsts®

D

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

www.akademikangre.arg

SPSS 22.0 program was used for statistical analysis of the data. It was determined that the data
in the study showed normal distribution and parametric tests were applied. Descriptive
statistical calculations and percentage frequency analysis were performed. Independent samples
t-test and One Way Anova analyses were used to determine the differences between
independent variables and the numerical data were interpreted in tables.

RESULTS

Table 1. Comparison of the scores obtained from the scale in terms of the participants' academic
grade point average variable (Anova Table)

Factor Academic N X SS F p Difference
GPA
A| 2.00-2.49 74 1,6205 ,97842 ASB
Internet Addiction Scale
B| 250-299 114 1,2890 ,72929 A>C
5,775 ,001
C| 300-349 229 1,1914 ,77974 A>D

D| 3.50 veiizeri 83 12114 84496

Table 1 shows the comparison of the scores obtained from the scale in terms of the participants'
academic grade point average variable. When the results of one-way analysis of variance
(ANOVA) of the participants' scores obtained from the Internet addiction scale according to the
academic grade point average variable were examined, it was determined that there was a
significant difference between the groups. In order to determine which groups this difference
was between, a post hoc (LSD) test was performed and it was determined that there was a
significant difference between the participants with the lowest GPA and the participants with a
higher GPA. In other words, it can be said that students with low grade point average have
higher levels of internet addiction than those with high grade point average.

DISCUSSION and CONCLUSION

When we look at the averages of the scores obtained from the internet addiction scale in terms
of the participants' academic grade point average variable, it was found that there was a
significant difference between the groups. It was determined that there was a significant
difference between the participants with the lowest GPA and the participants with a higher
GPA. In other words, it can be said that the internet addiction levels of students with low GPA
are higher than those with high GPA. In different studies, it has been found that success

increases as internet addiction decreases (Saver & Aysan, 2017; Ogel, 2014, Chung & Kim,
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2004). It has been argued that there is no significant relationship between Internet addiction and

academic achievement variables (Dinicola, 2004).

As a result, while it was determined that there was a significant differentiation between the

students with the lowest GPA and the students with higher GPA, it was concluded that the

students with lower GPA had higher levels of internet addiction.
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ABSTRACT

In order to achieve success in the education and training process and to create an effective
school environment, it is necessary to provide an effective environment by ensuring a certain
order. School management enables school principals to fulfill their duties and authorities
effectively. In order to manage the school and minimize problems, school principals are
required to have a number of management skills. The goals of increasing student achievement
and improving school activities reinforce the duties and roles of school principals. At the same
time, principals can make the necessary adjustments to improve the quality and effectiveness
of education by continuously evaluating teachers' performance. This process contributes to the
professional development of teachers and improves the educational experiences of students.
Thus, the purpose of this study is to examine school management skills based on the views of
school principals. The research is a qualitative study. The research group consists of 10 school
principals and this study group was determined by maximum diversity sampling method. In the
research, face-to-face interview technique was used with school principals working in schools
affiliated to Gaziantep Provincial Directorate of National Education on a voluntary basis. The
interview method, which is one of the qualitative research methods, was used in the research
and the data obtained were analyzed by content analysis method. As a result of the research,
based on the opinions of school principals, the need to provide professional skills, legislative
training and executive training on school management came to the forefront. In addition, while
it was stated that school principals should be supported by senior management, it was concluded
that effective communication skills, skills related to the field and effective use of technology

should be provided.
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INTRODUCTION

Schools are institutions that raise people who are aware of the problems facing humanity and
use their knowledge to find answers (Celik, 2000). According to Sisman (2013), school is an
open system consisting of input-operation-output processes. Children learn about life and their
responsibilities here. Schools serve as centers for students to learn, socialize and prepare for the
future in line with age-appropriate standards (Parlar, 2019). The most effective component of
the education system is the school, which serves as a learning and production institution at all
levels (Koktiirk, 2011). Schools were created to institutionalize learning. New generations are
nurtured with knowledge and skills that will help the nation through education and training in
schools (Cobanoglu, 2011). Schools are places rich in cultural history. They are the pioneer of
institutions that transfer the culture of a growing and changing society to future generations or
support cultural transformation (Bursalioglu, 2019).

The school is accepted by all educational stakeholders as a strategic structure that contains an
order within itself (Mcdonald & Keedy, 2002), where concrete learning takes place within the
scope of the education system (Agikalin, 1998), and is the most important and most effective
functioning of the subsystems of the education system (Yavuz, 2001). In this context, schools,
which are the application area of the education system, are social and open systems that are
ready for change and development at any time, where the main administrator, teachers and
students, who reveal academic success, consistency and desired behavior, as well as being an
organization that tries to achieve the goals it has determined, where integration is tried to be
achieved, where harmony and innovation are synthesized (Calik, 2007). The school
administrator, who is the leader of the school, is the person who realizes the management
processes in order to carry out the activities in the school smoothly, quickly and effectively
(Agih, 2015).

Different problems can be encountered in schools and school management. In the Turkish
education system, there are problems related to centralized exams, overcrowded classrooms,
physical infrastructure problems, ideological discrimination and favoritism, teacher quality and
appointment system, inequalities in access to education and financing (Yilmaz & Altinkurt,
2011). According to Giindiiz and Can (2011), there are some problems in schools due to
physical conditions, administration, curriculum and teachers' personal rights. These problems
include overcrowded classrooms, insufficient playgrounds, inadequate teaching materials,

negative attitudes and behaviors of administrators, administrators making decisions without
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consulting teachers, dual education practices, and not supporting teachers' professional
development. According to Aslan (2021), the most basic problem areas of schools are the lack
of funds for schools and the inadequacy of their physical infrastructure, equipment, material
and technological inadequacies, overcrowded class sizes, parents' lack of interest, constantly
changing and intensive education programs, failure to provide students with life skills, teachers'
professional inadequacies, lack of teachers and personnel, employment of paid teachers, lack
of authority of school administrators, student-related reasons, frequent changes in education
policies and bureaucratic affairs. The duty of the administration is to run the institution in
accordance with its objectives. School administration is to keep the school alive in accordance
with its vision and mission (Bursalioglu, 1991). At this stage, the administrator is authorized
to carry out, regulate and supervise all the affairs of the school within the limits of the
regulations, programs and orders of the hierarchical top management related to national
education and is responsible for the management and development of the school in accordance
with its objectives. One of the main tasks expected from school administrators is to bring the
expectations of the people in the school and various groups outside the school to a common
ground and to ensure the realization of the school's goals (Sisman & Turan, 2004). The most
important element of school management is undoubtedly school principals. Therefore, the aim
of this study is to reveal the school management skills of school principals based on their views.
METHOD

Interview, one of the qualitative research methods, was used in the study. Qualitative research
is a method that offers the researcher more flexibility than quantitative research and offers
different approaches to data collection, analysis and research design. Qualitative research is
defined as research in which qualitative data collection methods such as observation, interview
and document analysis are used and a qualitative process is followed to reveal perceptions and
events in a realistic and holistic manner in a natural environment. Qualitative research is an
approach that emphasizes investigating and understanding social phenomena within their
environment with an understanding based on theorizing (Yildirrm & Simsek, 2013). The
research design is phenomenology, one of the qualitative research designs. The phenomenology
design focuses on phenomena that we are aware of but do not have an in-depth and detailed
understanding. In the study, the interview method was used because it would be effective in
obtaining more detailed and detailed information about school management skills, approaches
and comments on definition based on the opinions of school principals. Through the interview,

which is a systematic data collection process determined by a research design, unobservable
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phenomena such as experiences, attitudes, thoughts, intentions, interpretations, mental
perceptions and reactions are tried to be understood (Yildirim & Simsek, 2013). The interview
method is designed to obtain the same type of information from different people by focusing
on similar topics (Patton, 1987:111; cited in Yildirim & Simsek, 2013).

Research Group

In the study, school management skills were examined based on the views of school principals.
For this purpose, the study group of the research consists of school principals working in
schools affiliated to Gaziantep Provincial Directorate of National Education. In the selection of
the study group, maximum diversity sampling, one of the purposeful sampling methods, was
used. According to Yildirim and Simsek (2013), the aim is to create a relatively small sample
and to reflect the diversity of individuals who may be party to the problem being studied in this
sample to the maximum extent. The purpose of creating a sample based on maximum diversity
is to try to find out whether there are any common or shared facts among diverse situations in
order to make generalizations and to reveal different dimensions of the problem according to
this diversity (Yildirnm & Simsek, 2013:137). The number of school principals in the sample
group in this study was determined as 10."

Preparation and Implementation of the Open-Ended Question Form

In the study, a semi-structured interview form consisting of 1 item was used to collect
qualitative data. Through the interview technique, which is frequently used in qualitative
research, the researcher tries to understand unobservable situations such as attitudes,
experiences, intentions, thoughts, mental perceptions, interpretations and reactions (Yildirim &
Simgek, 2013:148). In order to prepare the interview form, a comprehensive literature review
was conducted and an interview form was prepared. While preparing the semi-structured
interview form used as a data collection tool, the researcher first conducted a literature review
and created a semi-structured interview form question pool with questions that could be asked
to school principals about the subject. Then, the questions were examined by three experts and
the semi-structured interview form was finalized. None of the participants included in the study
were forced to participate in the research, and the principle of confidentiality was carefully
observed during the application and collection of the questionnaires. In the study, 10 volunteer
school principals working in schools affiliated to Gaziantep Provincial Directorate of National
Education were interviewed using a semi-structured interview form. The interviews were

recorded with a voice recorder and then these recordings were transcribed.
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Data Analysis

The data obtained from the interview form used in the research were recorded with a voice
recorder. After the application, the qualitative data in the audio recordings including the
answers of the school administrators were transferred to the computer environment by the
researcher. Qualitative data were then analyzed by content analysis method. The frequently
used content analysis technique was used to analyze the data obtained from the questions in the
interview form. The aim is to reach concepts that can explain the collected data (Yildirim and
Simsek, 2013:259).

RESULTS AND INTERPRETATION

Table 1. Distribution of school principals' views on school management skills.

Themes N %
To gain professional skills 10 14.3
Legislation training should be given 10 143
Manager training should be given 10 143
Senior management should provide support 8 114
To gain practical skills 7 10
To gain effective communication skills 7 10
To gain skills related to the field 7 10
To gain the ability to use technology effectively 7 10
There should be no constant change of location 4 5.7
Total 70 100

When the opinions of the school principals participating in the study on what needs to be done
to improve their school management skills are analyzed in Table 1, 14.3% of them stated that
professional skills, legislation training and administrator training should be provided. In
addition, 11.4% of the school principals stated that senior management should provide support.
In addition, 10% of the participants stated that it is necessary to provide practical skills, to
provide effective communication skills, to provide skills related to the field and to provide the
ability to use technology effectively. In addition, 4 school principals stated that there should
not be constant relocation.

DISCUSSION AND CONCLUSION
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When the opinions of the school principals who participated in the study on what needs to be
done to improve school management skills are analyzed, it is seen that all of them have stated
that professional skills, legislation training and administrator training should be provided. In
addition, the themes that senior management can improve school management skills by
providing support, providing practical skills, providing effective communication skills,
providing skills related to the field and providing skills to use technology effectively came to
the fore. At the same time, it was also stated that there should not be constant relocation. From
this point of view, we can say that school principals should be given trainings both in their field
and in different fields in order to improve their school management skills. Similar to the
research results, constant changes in the legislation (Cevik, 2019), a working environment that
is not in accordance with the legislation (Erol, 1995) and the lack of sufficient knowledge of
school principals about the legislation (Cetin, 2019) are listed as problems.

Balc1 (2014) mentioned the importance of teachers in the formation of effective schools,
Aydogan (2002) mentioned effective schools and leadership, Ozmen and Koémiirlii (2010),
Kocak and Helvaci (2010) mentioned the importance of school administrators in the emergence
of effective schools.

As a result, based on the opinions of school principals, it has come to the forefront that
vocational skills, legislation training and administrator training should be provided regarding
school management. In addition, it was concluded that school principals should be supported
by the senior management, and that they should gain effective communication skills, gain skills

related to their field, and gain the ability to use technology effectively.

REFERENCES

Agikalin, A. (1998). Technical and social aspects of school administration. Ankara: Pegem A
Publishing.

Agih, A.A. (2015). Effective school management and supervision: Imperative for quality
Education service delivery. African Research Review, 9(3), 62-74.

Aslan, G. (2021). Vital problems of primary and secondary schools and solution suggestions:
A qualitative analysis based on the opinions of school administrators. Journal of
Qualitative Research in Education, 25, 204-242.

Aydogan, I. (2002). Effective management. Journal of Institute of Social Sciences, 13, 61-75.

Balci, A. (2014). Effective school: theory, practice and research. Ankara: Pegem.

Page 48



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

N

onsts®

wwwwwwwwwwwwwwwwwwwww

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
i A

March 28 - 30, 2025- MUS

ISBN NR. : 978-625-5962-52-2
Bursalioglu, Z. (1991). Educational Innovation and Democratic Leadership. Ankara University

Journal of Faculty of Educational Sciences, 24(2), 669-675.

Bursalioglu, Z. (2019). Theory and Practice in Educational Administration. Ankara: Pegem
Akademi.

Calik, C. (2007). The role of school-environment relationship in school improvement: a

conceptual analysis. Journal of Gazi Faculty of Education, 27(3), 123-139.
Celik, V. (2000). Educational Leadership. Pegem A Publishing.

Cetin, S. (2019). Problems faced by school principals: A qualitative study. Kastamonu
Education Journal, 27(4), 1637-1648.

Cevik, M.S. (2019). Main problems in the school administration and solutions proposed: A

qualitative study. Educational Administration in Theory and Practice, 25(3), 509-568.
Cobanoglu, A. (2011). Evaluation of School Image of Public and Private Primary Schools

According to Teachers' and Parents' Views. Marmara University, Institute of
Educational Sciences, Master's Thesis, Istanbul.

Erol, F. (1995). The obstacles faced by school principals in accomplishing their duties (Burdur
Province Sample). Educational Administration, 1(1), 63-71.

Gilindiiz, Y., & Can, E. (2011). Examining the level of teachers' perception of current problems

related to education system and practices. Turkish Journal of Educational Sciences, 9(4),
745-774.

Kocak, F., & Helvaci, M.A. (2011). Effectiveness of school administrators (The case of Usak
province). Journal of Educational Sciences Research, 1(1), 33-55.

Koktiirk, O. (2011). The Effects of Management Success on Teachers and Students in Primary

Education. Zonguldak Karaelmas University, Institute of Social Sciences, Master's
Thesis. Zonguldak.

Mcdonald, D.H., & Keedy, J.L. (2002). Principals as teacher leader in the kentucky education
reform act era. Meeting Paper, New Orleans.

Ozmen, F., & Komiirlii, F. (2010). Problems in selecting and assigning administrators to

educational organizations and solution suggestions based on administrator opinions.
Journal of Social and Human Sciences, 2(1), 25-33.

Parlar, H. (2019). All Aspects of School Development Theory, Approach and Practice. Ankara:
Nobel.

Sigsman, M. (2013). Understanding of Excellence in Education. Ankara: Pegem Publishing.

Page 49



CONFERE g,
S
& F.r'f

N

onsts®

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES

March 28 - 30, 2025- MUS
P — ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

Sisman, M., & Turan, S. (2004). Job Satisfaction and Social-Emotional Loneliness Levels of
Employees in Terms of Some Organizational Variables (A Research on Branch

Manager Candidates of Ministry of National Education). Eskisehir Osmangazi
University Journal of Social Sciences, 5 (1).

Yavuz, Y. (2001). The Effects of High School Administrators' and Teachers' Views on
Decentralized Management and Centralized Management Approaches on Decision
Making Process. Dokuz Eyliil University, Institute of Educational Sciences, Doctoral

Dissertation, Izmir.

Yildirim, A., Simsek, H. (2013). Qualitative Research Methods in Social Sciences (9th Edition).
Ankara: Seckin Publishing House.

Yilmaz, K., & Altinkurt, Y. (2012). The Relationship Between Power Sources Used by School

Administrators and Teachers' Job Satisfaction. Kastamonu Education Journal, 20(2),
385-402.

Page 50



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

N

ALADE,
My o
onsts®

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES

March 28 - 30, 2025- MUS
P — ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

wwwwwwwwwwwwwwwwwwwww
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OZET

Bu calisma, Tiirkiye ve Azerbaycan'daki ilkokul miizik egitimi programlarini karsilastirarak
benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeyi amaglamaktadir. Miizik egitimi, 6grencilerin sanatsal ve
biligsel gelisiminde dnemli bir rol oynamaktadir. Ancak her iki lilkede miifredat, nota 6gretimi,
calg1 egitimi ve halk miizigi uygulamalar1 acgisindan farkli yaklagimlar benimsenmektedir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak akademik tezler, bilimsel makaleler, kitap, kitap bdliimleri vb. anahtar
kelimeler kullanilarak taranmigtir. Elde edilen verilerin analizinde ise dokiiman analizi teknigi
kullanilmistir.

Arastirmada, karsilastirmali tablolar olusturularak benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir.
Elde edilen bulgularda, Azerbaycan’da miizik derslerinin haftada 2 saat olarak verildigini ve
nota 0gretiminin sistematik bir sekilde uygulandigini gostermektedir. Tiirkiye’de ise miizik
egitiminin genellikle haftada 1 saat ile sinirli oldugu, nota 6gretiminin daha teorik kaldigi
goriilmiistiir. Calg1 egitiminde Tiirkiye’de blok fliit yayginken, Azerbaycan’da piyano, keman
ve halk calgilar1 egitime entegre edilmektedir. Ayrica, Azerbaycan’da halk miizigi uygulamali
olarak  oOgretilirken,  Tiirkiye’de  teorik  agirhkli  bir  egitim  verilmektedir.
Sonug olarak, Tiirkiye’de miizik egitiminin daha uygulamali hale getirilmesi, ders siiresinin
artirilmasi ve calgi egitiminin ¢esitlendirilmesi 6nerilmektedir. Azerbaycan’da ise miifredatin
cagdas miizik teknikleriyle glincellenmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tlkokul, Miizik egitimi, Tiirkiye, Azerbaycan.

ABSTRACT

This study aims to identify similarities and differences by comparing primary school music
education programs in Turkey and Azerbaijan. Music education plays an important role in the
artistic and cognitive development of students. However, different approaches are adopted in
both countries in terms of curriculum, note teaching, instrument training and folk music
practices.
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Document analysis method, one of the qualitative research methods, was used in the study. As
a data collection tool, academic theses, scientific articles, books, book chapters, etc. were
scanned using keywords. Document analysis technique was used to analyze the data obtained.

In the research, similarities and differences were determined by creating comparative tables.

The findings show that in Azerbaijan, music lessons are given 2 hours a week and note teaching
is applied systematically. In Turkey, on the other hand, music education is generally limited to
1 hour a week and note teaching is more theoretical. While block flute is common in Turkey,
piano, violin and folk instruments are integrated into education in Azerbaijan. In addition, while
folk music is taught practically in Azerbaijan, theoretical education is predominant in Turkey.

As a result, it is recommended that music education in Turkey should be made more practical,
the duration of lessons should be increased and instrument training should be diversified. In
Azerbaijan, the curriculum needs to be updated with contemporary music techniques.

Keywords: Primary school, Music education, Turkey, Azerbaijan.

1.GIRiS

Sif 6gretmenleri, egitim sisteminin en 6nemli unsurlarindan biridir ve gelecek nesillerin
sekillenmesinde hayati bir rol oynarlar. Bu nedenle, sinif 6gretmenligi egitimine verilen 6nem
giderek artmaktadir. Sanat egitimi, sinif 6gretmenlerinin ¢ok yonlii gelisiminde vazgegilmez
bir unsurdur ve verilen egitimin kalitesini dogrudan etkiler. Ozellikle miizik egitiminin
cocuklarin egitimindeki 6nemi ¢esitli arastirmalarla kanitlanmistir. Sinif 6gretmenlerinin miizik
egitimi konusunda temel bilgi ve becerilere sahip olmasi, gelecekteki kariyerlerini olumlu
yonde etkileyecektir (Demirbatir ve Helvaci, 2006). ilkokul 6gretmenlerinin temel gorevi,
ogrencilerin okul ve ders hedefleri dogrultusunda kalict davranis degisiklikleri kazanmalarini
saglamaktir. Bu siirecte, 6gretmenlerin alan bilgisi, mesleki yeterlilikleri ve kiiltiirel birikimleri
iist diizeyde olmalidir. Ilkokul 6gretmenleri, gocuklarin bilissel, duygusal ve fiziksel
gelisiminden sorumlu olarak biiylik 6nem tasimaktadirlar (Kocabas, 2000). Bu baglamada
miizik egitimi, bireylerin miizikle ilgili davraniglarin1 bilingli bir sekilde gelistirme ve miizik
aracilifiyla arzu edilen yonde degisimler yaratma siirecidir. Bu siiregte birey, miizik yapma,
uygulama ve dinleme yeteneklerini gelistirerek daha zengin ve ¢esitli miizik deneyimleri edinir.
Aktif katilimiyla elde ettigi bu kazanimlar sayesinde enstriiman ¢alma, miizik materyallerine
erigsim, etkinlik olusturma ve yorumlama gibi alanlarda daha yetkin hale gelir. Kisacas1t miizik
egitimi, bireyin miizikal agidan daha donanimli bir seviyeye ulagmasini saglar (Ugan,1996).

2.YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman inceleme kullanilmistir. Dékiiman
incelemesi, dogrudan goériisme ve gozlem yapma olanagmin bulunmadigi durumlarda,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgularla ilgili bilgi iceren materyalleri, mevcut kayit ve
belgeleri inceleyerek veri toplamay1 igcermektedir. (Karasar, 2005; Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu siireg, belirli bir amaca yonelik olarak kaynaklari tespit etme, okuma, not alma ve
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degerlendirme veya genel tarama ile icerik analizi seklinde iki ayr1 amagla kullanilabilir
(Karasar, 2005).

2.1.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada, veri toplama araci olarak gesitli veri tabanlarindan elde edilen makaleler, tezler
kitap, kitap boliimleri ve internet kaynaklar1 incelenmistir. Bu ¢alismada, elde edilen veriler
dokiiman analizi yoOntemiyle incelenmistir. Dokiiman analizi, arastirmacilarin belgelerin
icerigini, temalarini ve yapisini ¢oziimlemelerine olanak saglayan bir yontemdir. Bu yontem,
sosyal bilimler alaninda geleneksel, kiiltlirel veya sosyal olgular1 agciklamak amaciyla siklikla
kullanilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu calismada, dokiiman olarak kullanilan
makaleler ve tezler, karsilastirmali egitim yaklasimiyla analiz edilmistir.

3.BULGULAR

Bu ¢alismada alan yazinda Tiirkiye ve Azerbaycan’da ilkokul miizik egitimine iligkin olarak
ulagilan ¢alismalardan elde edilen veriler analiz edilmistir. Bu veriler dogrultusunda bulgular,

Tiirkiye ve Azerbaycan’da ilkokul miizik egitimini sistematik sekilde detaylandirmak amaciyla
tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Tiirkiye- Azerbaycan Ilkokul Miizik Egitimindeki Benzerlikler

Tablo 1’de, bu ¢alismada incelenen arastirma sonuglarina gore smiflandirilan benzerlikler
gosterilmektedir.

Tablo 1 Tiirkiye- Azerbaycan ilkokul Miizik Egitimindeki Benzerlikler

Kriterler Tiirkiye Azerbaycan Benzer Yonler
Sarki [lkokulun tiim [Ikokulun tiim simflarinda ~ Her iki iilkede de miizik egitimi
Soyleme siniflarinda yer yer alir sarki soyleme temellidir.
alir
Ritim 1. smiftan itibaren = 1. siiftan itibaren Ogrenciler ritim duygusunu
Calismalar uygulanir uygulanir gelistirmek i¢in benzer teknikler
kullanir.
Miizik Miifredatta yer Miifredatta yer alir ve Ogrencilere farkli miizik
Dinleme alir ve farkli farkli miizik tirleri tiirlerini tanitma amaci ortaktir.
miizik tiirleri dinletilir
dinletilir
Halk Miizigi  Ders kitaplarinda | Ders kitaplarinda teorik Halk miiziginin kiiltiirel 6nemi
Tanitim teorik olarak olarak islenir her iki tilkede de vurgulanir.
islenir

Miizik Teorisi
Egitimi

3. siniftan itibaren
temel diizeyde
Ogretilir

3. siniftan itibaren temel
diizeyde ogretilir
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Milli Egitim | Milli Egitim Azerbaycan Egitim Her iki tilkede de miizik egitimi
Bakanh@na | Bakanlhigi (MEB) = Bakanligi tarafindan merkezi bir otorite tarafindan
Miifredat tarafindan belirlenir diizenlenir.

BakimindanB  belirlenir

aghhk

Tablo 1’e bakildiginda sarki sdyleme; Tiirkiye ve Azerbaycan’da ilkokulun tiim siniflarinda her
iki lilkede de miizik egitiminde temeldir. Ritim ¢aligmalar1 a¢isindan her iki tilkede’de ilkokul
1. Siniftan itibaren 6grencilerin ritim duygusunu gelistirmek i¢in benzer teknikler kullanir.
Miizik dinleme ag¢isindan her iki iilkenin miifredatinda yer alir ve farkli miizik tiirleri dinletilir.
Ogrencilere farkli miizik tiirlerini tanitma amaci ortaktir. Halk Miizigi tanitimi her iki iilkenin
ders kitaplarinda teorik olarak iglenir. Halk Miiziginin kiiltiirel 6nemi her iki ilkede de
vurgulanir. Miizik Teorisi Egitimi 3. smiftan itibaren temel diizeyde Ogretilir ve Miizik
Teorisine giris benzer sekilde yapilir. Her iki lilkede de miifredat agisindan Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanligina, Azerbaycan’da ise miifredat Egitim bakanlig1 tarafindan belirlenir. Her iki
iilkede de miizik egitimi merkezi bir otorite tarafindan diizenlenir.

3.2.Tiirkiye- Azerbaycan ilkokul Miizik Egitimindeki Farklihklar

Tablo 2°de, bu g¢alismada incelenen arastirma sonuclarina goére siniflandirilan farkliliklar
gosterilmektedir.

Tablo 2, Tiirkiye- Azerbaycan Ilkokul Miizik Egitimindeki Farklihklar

Kriterler Tiirkiye Azerbaycan Farkhilik A¢iklamasi
Miizik Dersi = Haftada 1 saat Haftada 2 saat Azerbaycan’da miizik dersi daha
Siiresi fazla saat igerirken, Tiirkiye’de
daha smirhdir.
Nota 3. smftan itibaren, 1. siniftan itibaren, = Azerbaycan’da nota dgretimi
Ogretimi teorik agirlikli uygulamali erken yasta baslar ve pratik
agirlikhidir.
Calg1 Egitimi = Blok fliit yaygin, diger | Piyano, keman ve Azerbaycan’da farkli
enstriimanlar smirlt halk calgilar enstriimanlar ilkokuldan itibaren
miifredata dahildir.
Halk Miizigi = Teorik diizeyde ele Mugam miizigi ve Azerbaycan’da halk miizigi
Egitimi almir halk calgilartyla egitimi daha uygulamalidir.
uygulamali 6gretilir
Egitim Genel miizik bilgisi, Nota bilgisi ve ¢alg1 = Tiirkiye’de miizik egitimi kiiltiirel
Yaklasimi sarki sOyleme odakli egitimi daha kazanimlara odaklanirken,
agirlikli Azerbaycan’da teknik becerilere

daha fazla 6nem verilmektedir.
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Tablo 2’ye bakildiginda Tiirkiye’de ilkokul miizik egitimi 1. siniftan 4. sinifa kadar zorunlu
olup haftada 1 saat olarak belirlenmistir (MEB, 2023). Azerbaycan’da ise ilkokulda miizik
dersleri haftada 2 saat olarak verilmektedir. Azerbaycan’da miizik dersi daha fazla saat
igerirken, Tiirkiye’de daha sinirlidir. Tiirkiye’de ilkokul miizik dersleri haftalik program i¢inde
sinirlt bir zaman dilimine sahiptir ve ¢cogunlukla genel kiiltiir dersi olarak ele alinmaktadir.
Egitim programinda sarki sdyleme ve ritim ¢aligmalar1 temel bilesenler olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Miizik derslerinde temel nota bilgisi, ritim calismalari, sarki sdyleme ve miizik dinleme
etkinliklerine yer verilmektedir. Ancak, ¢algi egitimi sinirh diizeydedir ve genellikle blok fliit
ile siirl kalmaktadir (Mentis Koksoy & Afacan, 2020) . Azerbaycan’da ise Egitim bakanligi
tarafindan yapilan miizik egitimi miifredatinda son kapsamli degisikligi 2020 yilinda
gerceklestirmistir (Jafarova, 2024). Bu degisiklikle birlikte miizik derslerinde nota 6gretimi ve
calgl egitimi daha sistematik bir hale getirilmis, geleneksel miizik egitimi modern egitim
teknikleri ile harmanlanmistir. Calgi Egitiminde Tirkiye’de Blok fliit yaygin, diger
enstriimanlar sinirl iken Azerbaycan’da Piyano, keman ve halk ¢algilar1 v farkli enstriimanlar
ilkokuldan itibaren miifredata dahildir. Tiirkiye’de Halk Miizigi Egitimi Teorik diizeyde ele
alinirken Azerbaycan’da halk miizigi egitimi daha uygulamalidir. Ozellikle Mugam miizigi ve
halk ¢algilariyla uygulamali 6gretilir. Mugam, Azerbaycan’a 6zgii geleneksel bir miizik tiirtidiir
ve klasik Dogu miizigi ile halk miiziginin birlesimi olarak kabul edilir. Modal (makam temelli)
bir yapiya sahiptir ve dogaglama teknikleri ile icra edilir. Mugam miizigi, UNESCO tarafindan
insanligin somut olmayan kiiltiirel miras1 olarak kabul edilmistir (Ozdek, 2012). Egitim
yaklagimi olarak Tiirkiye’de Genel miizik bilgisi ve sarki sdyleme odakli iken Azerbaycan’da
nota bilgisi ve ¢algi1 egitimi daha agirlikl, Tiirkiye’de miizik egitimi kiiltiirel kazanimlara
odaklanirken, Azerbaycan’da teknik becerilere daha fazla 6nem verilmektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu calisma, Tiirkiye ve Azerbaycan’daki ilkokul miizik egitimi sistemlerini karsilagtirarak, her
iki tilkedeki uygulamalarin gii¢lii ve zay1f yonlerini ortaya koymustur. Bulgular dogrultusunda
su temel sonuglara ulagilmistir: Azerbaycan'da miizik egitimi ilkokulun erken dénemlerinden
itibaren haftada iki saat olarak verilirken, Tiirkiye'de bu siire genellikle haftada bir saatle
smirhidir. Ayrica, Tirkiye'deki nota ogretimi ¢ogunlukla teorik bir yaklagimla yapilirken,
Azerbaycan'da uygulamali ve sistematik bir yontem izlenmektedir. Tiirkiye'deki ilkokul miizik
egitimi genellikle blok fliitle sinirli kalirken, Azerbaycan'da 6grenciler piyano, keman ve halk
calgilar1 gibi cesitli enstriimanlarla egitim almaktadir. Ayrica, Tiirkiye'de halk miizigi egitimi
daha ¢ok teorik bir yaklagimla sunulurken, Azerbaycan'da uygulamali derslerle
desteklenmektedir. Azerbaycan'da miizik egitimi devlet tarafindan belirlenen tek bir miifredatla
yuritiiliirken, Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen miifredata ragmen
uygulamada farkliliklar goriilebilmektedir.

Bu arastirma, Tirkiye ve Azerbaycan'daki ilkokul miizik egitimi programlarinin yapisal
farkliliklar1, 6zellikle uygulamali egitimdeki farkliliklar, 6grenci kazanimlar1 agisindan kritik
bir rol oynamaktadir. Tiirkiye'de miizik egitiminin genel kiiltiir dersi olarak sunulmasi,
ogrencilerin enstriiman ve nota bilgisi edinmesini zorlastirirken, Azerbaycan'da &grenciler
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erken yaglardan itibaren miizikle daha fazla etkilesim kurmaktadirlar. Bu durum, her iki
sistemin de iyilestirilmesi gereken alanlarini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye'de miizik egitiminin uygulamali hale getirilmesi, miifredat degisikliklerinin yaninda
ogretmen yetistirme programlarinin da yeniden yapilandirilmasini gerektirir; 6gretmenlerin
miizikal becerilerini gelistirecek hizmet i¢i egitimler bu donilisiimde onemlidir. Azerbaycan'da
ise geleneksel ve modern yaklagimlarin uyumlu bir sekilde entegrasyonu, miizik egitimini daha
iyi standartlara tasiyacaktir.

Bulgulara dayanarak, Tiirkiye'de ilkokul miizik egitiminin gelistirilmesi icin, ders saatlerinin
artirilmasi, nota okuma ve yazma becerilerinin erken yasta ve uygulamali olarak 6gretilmesi,
blok fliit yerine farkli enstriimanlarin kullanilmasi, halk miizigi ¢algilar1 ve geleneksel tiirlerin
derslerde yer almasi ve miizik 6gretmenlerinin uygulamali egitim konusunda donanimli hale
getirilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Azerbaycan'da miizik egitimi miifredatinin, cagdas miizik tiirleri ve pedagojik yaklagimlarla
zenginlestirilmesi, halk miizigi egitiminin modernlestirilmesi, geleneksel ve ¢agdas miizik
tekniklerinin entegre edilmesi ve miizik egitimi kaynaklarinin artirilmasi, 6grencilere daha
kapsaml1 bir egitim sunulmasini saglayacaktir.

Kaynak¢a

1. Asgerov, M. (2017). Tiirkiye ve Azerbaycan ilkokullarinda miizik derslerinde nota
dgretiminin karsilastirimast (Yiiksek lisans tezi). Agri Ibrahim Cecen Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

2. Demirbatir, E., & Helvaci, A. (2006). Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi Anabilim Dali grencilerinin miizik derslerine iliskin goriis ve
beklentilerinin degerlendirilmesi. Ulusal Miizik Egitimi Sempozyumu, 26-28 Nisan,
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Denizli.

3. Hasanova, A., & Bozkaya, 1. (2009). Azerbaycan’da ilkdgretim ve ortadgretim diizeyi
piyano egitimi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(1), 143-164,

4. Jafarova, N. (2024). Azerbaycan devlet okullarinda miizik egitim sistemi. Akademik
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 12(155), 351-361.

5. Karasar, N. (2005). Bilimsel aragtirma yéntemi. Ankara: Nobel Yayimcilik.

6. Kocabas, A. (2000). Smif 6gretmenlerinin miizik derslerindeki yetersizliklerine iliskin
goriisleri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(7), 7-11.

7. MEB. (2023). 2023 Egitim Vizyonu. https://2023vizyonu.MEB.gov.tr/

8. Mentis, A. (2024). Ninnilerin ¢ocuklar tizerindeki etkileri (Konferans sunumu). Ege
Universitesi, Egitim Fakiiltesi.

9. Mentis, A. K., & Afacan, S. (2020). Sinif 6gretmeni adaylarinin miiziksel bilgilerinin,
blokfliit ¢calma ve miiziksel okuma diizeyleri ile karsilastirilmasi. OPUS International
Journal of Society Researches, 15(25), 3779-3799.

10. Ozdek, A. (2012). Ulusal miizik egitiminde halk miiziginin yeri: Tiirkiye-Azerbaycan
ornegi (Doktora tezi). Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Page 56



CONFERE g,
S
& F.r'f

ACAD,
iy
5
onsts®

D

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES

www.akademikangre.org

March 28 - 30, 2025- MU$
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

11. Oztiirk, N. 1. (2023). Tiirkiye ile Azerbaycan Cumhuriyetleri miizik egitimi

programlarinin karsilastirilmas: (Doktora tezi). Inonii Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii.

12. Ugan, A. (1996). Insan ve miizik, insan ve sanat egitimi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi
Yayinlari.

13. Yildirim, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Seckin Yayincilik.

Page 57



CONFERE,
S G
& A‘.r'f

M:er
7
&

D

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

onsts®

www.akademikangre.arg

RIiTiM EGITIMININ COCUKLAR UZERINDEKIi ETKiLERI
THE EFFECTS OF RHYTHM EDUCATiION ON CHiLDREN

Yiiksek Lisans Ogrencisi Berkay KAYA
Ege Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,berkaykayaw@gmail.com
Dog. Dr. Aylin MENTIS

Ege Universitesi, Egitim Fakiiltesi, aylinmentiskoksoy@gmail.com

OZET

Bu calisma, ritim egitiminin c¢ocuklar iizerindeki bilissel, sosyal ve duygusal etkilerini
incelemeyi amaglamaktadir. Miizik egitiminin temel tas1 olan ritim egitimi, ¢ocuklarin dikkat,
koordinasyon ve motor becerilerini gelistirmenin yani sira, sosyal etkilesimlerini ve is birligi
yeteneklerini giliglendirerek onlarin miizikal ve akademik gelisimlerine 6nemli katkilar saglar.
Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimlari igerisinde yer alan betimsel analiz yontemi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak ritim egitimi ile ilgili akademik
caligmalarla ilgili bilimsel makaleler, kitaplar, kitap bdliimleri vb. kaynaklar
degerlendirilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Elde edilen bulgular,
ritim egitiminin ¢ocuklarin dikkat siiresini artirmada etkili oldugunu, motor becerileri
gelistirdigini ve miizige olan ilgilerini artirdigi gostermektedir. Ozellikle Orff Schulwerk
yontemi, ¢ocuklarin ritmik algilarmi gelistirmek ve 6grenme siireglerine aktif katilimlarini
saglamak agisindan 6nemli bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Arastirma sonuglari, ritim egitiminin dogru tekniklerle uygulandiginda ¢ocuklarin biligsel ve
sosyal gelisimlerine 6nemli katkilar sundugunu, ancak pedagojik temellere dayanmayan bir
egitimin bazi1 6grencilerde stres yaratabilecegini ve miizige karsi ilgisizlik gelistirebileceklerini
gostermektedir. Bu nedenle, ritim egitimi programlari 6grencilerin bireysel gelisim seviyelerine
uygun olarak hazirlanmali ve uygulamali egitim modelleri desteklenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Ritim egitimi, Miizik egitimi, Cocuk geligimi.

ABSTRACT

This study aims to examine the cognitive, social and emotional effects of rhythm education on
children. Rhythm education, which is the cornerstone of music education, contributes
significantly to children's musical and academic development by strengthening their social
interactions and cooperation skills, as well as improving their attention, coordination and motor
skills. This study was conducted using the descriptive analysis method, which is one of the
qualitative research approaches. Sources such as scientific articles, books, book chapters, etc.
related to academic studies on rhythm education were evaluated as data collection tools.
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Descriptive analysis was used to analyze the data. The findings show that rhythm education is
effective in increasing children's attention span, improving motor skills and increasing their
interest in music. In particular, Orff Schulwerk method stands out as an important tool for
developing children's rhythmic perception and ensuring their active participation in learning
processes.

The results of the research show that rhythm education makes significant contributions to
children's cognitive and social development when it is applied with the right techniques, but
that an education that is not based on pedagogical foundations may cause stress in some students
and they may develop apathy towards music. For this reason, rhythm education programs
should be prepared in accordance with the individual development levels of students and
applied education models should be supported.

Keywords: Rhythm education, Music education, Child development.

1. GIRIS

Miizik egitimi, bireyin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimine katki saglayan 6nemli bir
ogrenme alanidir. Ozellikle ritim egitimi, miizikle dogrudan baglantili olup, ¢ocuklarin algisal
ve motor becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynamaktadir (Deles & Kaytez, 2020). Cocuklar
dogustan itibaren ritmik yapilar1 algilamaya yatkindir ve erken yaslarda ritim egitimi almalari
onlarin dil, hafiza ve koordinasyon becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (Mentis, 2023).
Ritim, insanlik tarihi boyunca siirekli bir gelisim gostererek giliniimiize kadar ulagmistir.
Glinlimiizde ritim, yiirime, yemek yeme, su i¢cme, nefes alip verme gibi temel insan
ihtiyaclarindan biri olarak kabul edilmektedir. Daha anne karnindaki yedi aylik bir bebek bile
seslere ve ritimlere tepki verir. Bu nedenle, bebekler anne sesini duyduklarinda kendilerini
giivende hissederler ve annelerinin ninnileriyle kolayca uykuya dalarlar. Insanlarin dogumuyla
baslayan ritim algis1 egitimi, miizik egitiminin temelini olusturur ve c¢ocuklarin konusma
becerileri de dahil olmak lizere birgok yeteneginin gelisiminde ve viicutlarint koordineli bir
sekilde kullanmalarinda 6nemli bir rol oynar. Cocuklar ritimle etkilesime girdiklerinde,
bedensel hareketlerini gelistirir, viicutlarinin uyumlu g¢alismasini destekler ve hareketlerini
bilingli bir sekilde kontrol etme yetenekleri artar. Bu durum, spor aktiviteleri ve genel fiziksel
gelisimle dogrudan iligkilidir ve cocuklarin 6zgiivenlerini gii¢lendirir (Sepil & Nisli, 2024).

Ritim egitimi, Orff Schulwerk yaklagimi gibi miizik egitim modellerinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Orff yontemi, ¢ocuklarin dogrudan ritim, beden perkiisyonu ve enstriimanlarla
etkilesime girerek miizikle biitiinlesmesini saglayan bir yaklasgimdir (Mentis, 2021) . Bu
baglamda, ritim egitimi yalnizca miiziksel becerileri degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin dikkat,
konsantrasyon, hafiza ve sosyal etkilesim becerilerini de gelistirmektedir (Sakarkaya, Egilmez
& Engtir, 2019).
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma nitel arastirma yaklagimlari i¢erisinde yer alan betimsel analiz yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Betimsel analiz yontemi, mevcut literatiir verilerini sistematik bir sekilde
inceleyerek arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi saglamayi1 amaglar (Yildirim &
Simsek, 2021).

2.1.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢alismada, veri toplama araci olarak ¢esitli veri tabanlarindan elde edilen makaleler, tezler
kitap, kitap boliimleri ve internet kaynaklar1 incelenmistir. Bu ¢alismada, elde edilen veriler
betimsel analiz yontemiyle incelenmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama yontemleriyle
elde edilen bilgilerin ©6nceden belirlenmis temalar ¢ercevesinde Ozetlenmesini ve
yorumlanmasint igerir. Bu analiz tiiriiniin temel amaci, elde edilen bulgular1 okuyucuya anlagilir
ve yorumlanmis bir sekilde sunmaktir (Yildirim & Simsek, 2021).

3. RiTiM EGITIMININ COCUK GELISIMINE KATKILARI
3.1. Bilissel ve Akademik Gelisim

Cocuklarin dikkat stirelerini, hafizalarini ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme konusunda
ritim egitiminin dogrudan bir etkisi olabilir (Ozkale, 2010). Yapilan arastirmalarda, Ritim
caligmalarina katilan ¢ocuklarin, okuma 6grenme ve matematik problemi ¢6zme konularinda
daha basarili olduklar1 tespit edilmistir (Deles & Kaytez, 2020).

Miizikle ritmik etkilesim, prefrontal korteks ve temporal lobu aktif hale getirerek, bilissel
islemleme hizim1 artirir. Bu durum, beyin goriintileme calismalariyla kanitlanmistir
(Sakarkaya, Egilmez, & Engiir, 2019).

3.2. Duygusal ve Sosyal Gelisim

Ritim egitimi, cocuklarin duygusal ifade yeteneklerini gelistirmenin yani sira, sosyal
becerilerini de destekler. Ozellikle grup ritim ¢alismalar, is birligi, empati ve sosyal etkilesim
gibi 6nemli sosyal becerilerin gelisimine katkida bulunur (Koca & Altuntas, 2020).

Ancak, her ne kadar ritim ¢alismalart genel olarak faydali olsa da, bazi ¢ocuklar i¢in grup
ortaminda ritim tutmaya caligmak, baski ve stres yaratabilir, bu da 6zgiiven kayb1 ve sosyal
anksiyete gibi sorunlara yol acabilir (Choi, 2007).

3.3. Motor Beceriler Uzerindeki Etkiler

Ritim egitimi, ¢ocuklarin kaba ve ince motor becerilerini gelistirme konusunda énemli bir
ogrenme aracidir (Ozkale, 2010). Davul, marakas, zil ve diger vurmali calgilarla yapilan
calismalar, el-géz koordinasyonunun desteklenmesi, ¢ocuklarin motor reflekslerinin
giiclenmesine yardime1 olur (Sakarkaya et al., 2019).
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Ancak, asir1 ritim uygulamalar1 bazi cocuklar i¢in motor gelisimde zorlanmalara neden olabilir.
Ozellikle ¢ok hizli veya tekrarli ritim c¢alismalari, kas yorgunluguna ve koordinasyon
sorunlarina yol agabilir (Deles & Kaytez, 2020).

3.4. Ogrenmeye Hazirhk Araci Olarak Ritim

Ritim, hem 6grenme siirecinde hem de 6grenmeye hazirlik agamasinda 6nemli bir rol oynar;
bircok kisi, ise baslamadan 6nce motivasyonlarini artirmak i¢in ritmik miizik dinler.

Cocuklar i¢in de benzer bir teknik uygulanabilir. Derslere baslamadan 6nce belirli ritmik
egzersizler veya miizik parcalar1 kullanilarak, 6grencilerin dikkatleri toplanabilir ve 6grenmeye
daha hazir hale getirilebilir. Yapilan bazi arastirmalar, ritmik hareketlerin ¢ocuklarin beyninde
O0grenmeyi tesvik eden norotransmitterlerin salgilanmasini artirabilecegini 6ne siirmektedir
(Sakarkaya, Egilmez, & Engiir, 2019). Bu nedenle, ders oncesi kisa ritim ¢aligmalari,
ogrencilerin dikkat seviyelerini artirarak Ogrenme siirecine daha iyi adapte olmalarin
saglayabilir.

4. RITIM EGITIMININ OLASI OLUMSUZ ETKIiLERI

Dikkat dagmikligi ve asir1 uyarilma gibi sorunlar, yanlis planlanmis ritim caligmalarinin
cocuklarda ortaya cikarabilecegi olumsuz etkilerdir (Koca & Altuntas, 2020).

Ritim becerilerinde yetersizlik yasayan cocuklar, grup ortaminda basarisizlik duygusuyla
sosyal kaygiya maruz kalabilirler (Choi, 2007).

Kaba motor gelisimi heniiz tamamlanmamis ¢ocuklarda, asir1 ritmik egzersizler fiziksel
zorlanmalara yol agabilir (Ozkale, 2010).

5. SONUC VE ONERILER

Cocuklarin biligsel, duygusal, sosyal ve motor gelisimleri iizerinde olumlu etkileri bulunan
ritim egitimi, dikkat siiresini artirma, hafizay1 gelistirme, sosyal etkilesimi artirma ve motor
becerileri giiclendirme gibi faydalar1 bilimsel arastirmalarla desteklenen gii¢lii bir egitim
aracidir (Ozkale, 2010). Fakat yanlis uygulamalar sonucunda cocuklarda stres, dikkat
daginiklig1 ve motor becerilerde zorlanmalara yol acabilecegi belirtilmistir.

Calismada ayrica ritmin motivasyon lizerindeki etkisi de ele alinmis ve ritmin sadece 6grenme
stirecinde degil, Ogrenmeye hazirlanma asamasinda da kritik bir rol oynayabilecegi
vurgulanmistir. Ogrencilerin ders éncesinde belirli ritmik egzersizlerle veya miizik dinleme
aktiviteleriyle 6grenmeye daha iyi hazirlanabilecegi fikri izerinde durulmustur.

Ritim egitimi, bireysel farkliliklara uygun sekilde diizenlenmeli, ders Oncesi 6grenmeye
hazirlik amach kisa egzersizler icermeli ve dikkat eksikligi olan g¢ocuklar icin 6zel ritim
calismalar1 sunmalidir.
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OZET

Konfigiiral Frekans Analizi (KFA), istatistiksel bagimsizlik altinda beklenenlerden anlamli
sekilde daha fazla veya daha az siklikta goriilen desenleri belirlemek igin tasarlanmis bir
istatistiksel yontemdir. Geleneksel frekans tablolarinin aksine, CFA, kategorik degiskenlerin
belirli kombinasyonlarin1 (konfigiirasyonlar) sistematik olarak degerlendirerek, bunlarin
anlamli “tipler” (fazla temsil edilen desenler) veya “antitipler” (az temsil edilen desenler) olup
olmadigini belirler. Bu ¢aligma 1000 6grenciden olusan simiile edilmis 6dev tamamlama veri
setini analiz ederek KFA'nin egitim baglaminda uygulanmasinin bir drnegini gostermektedir.
Bu c¢alismada R ve confreq paketi kullanilarak gozlemlenen ve beklenen frekanslar
karsilagtirilmis ve model uyumunu degerlendirmek i¢in kiiresel ve yerel anlamlilik testleri
yapilmistir. Sonuglar, higbir yapinin Bonferroni diizeltilmis anlamlilik esigini gegmemis olsa
da bazi desenlerin dikkate deger sapmalar gosterdigini ortaya koymustur. Bu bulgular, KFA'nin
kategorik verilerin altinda yatan yapilar tespit etmedeki faydasini vurgulamakta ve anlamli
yanit desenlerini kesfetmedeki potansiyelini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Konfigiiral frekans analizi, KFA, confreq paketi

ABSTRACT

Configural Frequency Analysis (CFA) is a statistical method designed to identify patterns in
categorical data that occur significantly more or less frequently than expected under statistical
independence. Unlike traditional frequency tables, CFA systematically evaluates
configurations, or specific combinations of categorical variables, to determine whether they
represent meaningful types (overrepresented patterns) or antitypes (underrepresented patterns).
This study demonstrates the application of CFA in an educational context, analysing assignment
completion data from a simulated dataset of 1000 students. Using R and the confreq package,
observed and expected frequencies were compared, and global and local significance tests were
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conducted to assess model fit. Results indicate that while no configurations met the strict
Bonferroni-adjusted threshold for significance, some patterns exhibited notable deviations.
These findings highlight the utility of CFA in detecting underlying structures in categorical data
and emphasize its potential for exploring meaningful response patterns.

Key Words: Configural Frequency Analysis, CFA, confreq package

1. INTRODUCTION

Statistics is the science of collecting, organizing, analysing, and interpreting data. It
provides researchers with the tools to summarize complex information, identify patterns, and
make data-driven decisions. In both theoretical and applied research, statistical methods help to
uncover relationships between variables and test hypotheses with empirical evidence. Broadly,
statistical methods can be divided into two distinct categories: exploratory statistics and
inferential statistics (Kelley & Preacher, 2012). Inferential statistics aim to test hypotheses and
generalize findings to larger populations through probabilistic models, often relying on various
assumptions about data distributions and relationships (Garthwaite, Jolliffe, & Jones, 2002).
Exploratory statistics, on the other hand, focus on identifying patterns, structures, and trends in
data to reveal the essence of the mass of raw data, which is essentially a collection of numbers
and strings before analyses provide meaning. Furthermore, in many cases, exploratory analysis
serves as a foundation for inferential methods by assessing the assumptions of intended
analyses, identifying anomalies, guiding data preprocessing, and selecting appropriate
statistical models to ensure reliable conclusions (Mulaik, 1985; Komorowski, Marshall,
Salciccioli, & Crutain, 2016).

Exploratory data analysis plays a fundamental role in scientific inquiry, allowing
researchers to examine datasets for underlying structures, trends, and anomalies. It enables the
discovery of meaningful patterns that may not be immediately apparent, helping researchers
make sense of complex and multivariate data in fields such as education, psychology, sociology,
and medicine.

A variety of visualization and statistical techniques are commonly used in exploratory
analysis to reveal meaningful structures within data (Waskom, 2021). Histograms and density
plots help researchers understand the distribution of numerical variables, while scatterplots
reveal potential relationships between two continuous variables. Boxplots and violin plots are
frequently used to detect outliers and assess variability across groups. For categorical data, bar
charts and mosaic plots provide insight into group differences and proportions.

In addition to visual techniques, frequency tables are widely used to summarize
categorical data (Gries, 2014), offering a simple yet effective way to examine how often specific
categories or combinations of categories occur. They provide a foundation for identifying trends
and disparities in distributions, making them a crucial first step in analysing categorical
datasets. However, standard frequency tables typically focus on individual variable
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distributions or pairwise associations, which may not be sufficient for capturing complex
interactions among multiple categorical variables.

A more refined approach to frequency-based analysis is Configural Frequency Analysis
(CFA), a statistical technique designed to detect patterns in categorical data that occur more or
less frequently than expected (Lienert, & Krauth, 1975; Schrepp, 2006; Stemmler; 2020; Von
Eye, 2003). Instead of merely summarizing raw counts, CFA systematically evaluates whether
particular combinations of categorical variables, named as ‘“configurations”, deviate
significantly from expected frequencies under statistical independence. If a configuration is
observed significantly more often than expected, it is identified as a “type”, whereas
configurations that occur significantly less often are labelled as “antitypes”. By focusing on the
joint occurrence of multiple categorical variables, CFA allows researchers to uncover
meaningful patterns that standard frequency analysis might overlook.

To illustrate an example, a simulated dataset consisting of 1000 observations was
generated and can be accessed at [https://github.com/huseyinataseven88/CFA]. The first five
rows of example student assignment tracking data, where each row represents a student and
each column indicates whether an assignment was completed (1) or not (0), is presented in
Table 1.

Table 1. Example Data — Student Assignment Tracking

Assignment 1  Assignment 2 Assignment3 Assignment 4 Assignment 5

Student 1 0 0 1 1 0
Student 2 0 1 0 0 0
Student 3 1 0 1 1 1
Student 4 0 1 1 1 0
Student 5 1 1 1 1 1

The values presented in Table 1 are dichotomous; however, this analysis is not limited
to binary data, as it can also be applied to categorical variables with multiple levels. All possible
configurations emerge from the combination of each category across variables, as presented in
Equation 1.

m
Total Possible Configurations = Z k; (D

i=1

where:
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kirepresents the number of categories for the i-th variable,

m denotes the total number of categorical variables.

In the case presented in Table 1, where each assignment is binary (ki=k,=k3=ks=ks=2),
the total number of unique configurations is 32, determined by: 2x2x2x2x2=2°=32. This

equation accounts for all possible combinations of assignment completion patterns across
students.

Based on the data presented in Table 1, a configuration frequency table can be

constructed, summarizing the occurrence of each unique configuration. This table is provided
in Table 2.

Table 2. Example Configural Frequency Table

Configuration Frequency
(0,0,0,0,0) 12
(0,0,0,0,1) 3
(0,0,0,1,0) 25
(0,0,0,1,1) 26
(0,0,1,0,0) 2

Table 2 presents the configuration frequency table, summarizing the occurrence of
unique response patterns among students based on their assignment completion. Each row
represents a configuration, a specific combination of completed (1) and uncompleted (0)
assignments across the five tasks. The frequency column indicates how many students exhibit
each particular configuration. For example, the configuration (0,0,0,1,1) appears 26 times,
meaning that 26 students completed only the last two assignments, while leaving the others
incomplete. Similarly, the configuration (0,0,1,0,0) appears only 2 times, representing a much
less common response pattern among students.

With the configuration frequency table established, the next step is to analyse the fit
between observed and expected frequencies. This involves assessing whether certain

configurations occur more or less frequently than what would be expected under the assumption
of statistical independence.

The expected frequency for each configuration can be calculated using the marginal
probabilities of each assignment being completed or not. Mathematically, the expected
frequency E(c) for a given configuration c is presented in the Equation 2.
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E(c)=n X nP(Ai =a;) )
i=1

where:
n is the total number of students,
m is the total number of assignments,

P(4; = a;) represents the probability of assignment i being completed (a; = 1)
or not completed (a; = 0), estimated from the data.

By comparing observed and expected frequencies, we can identify configurations that
appear significantly more (types) or significantly less (antitypes) than expected. This analysis
provides deeper insight into systematic patterns in student assignment completion behaviours,
helping to determine whether certain response patterns are unusually and significantly common
or rare.

2. FINDINGS

2.1. Implementation of CFA

This analysis can be conducted using R, a free and open-source statistical computing
environment widely used in academia and industry for data analysis, statistical modelling, and
visualization (R Core Team, 2024). R provides an extensive collection of packages and
functions tailored for handling categorical data, performing statistical tests, and implementing
advanced modelling techniques. Its flexibility and efficiency make it an essential tool for
exploratory data analysis, including Configural Frequency Analysis (CFA). In this study, we
use R programming language to demonstrate how to compute expected frequencies, compare
them to observed values, and identify statistically significant deviations using the “confreq”
package (Heine, Alexandrowicz, & Stemmler, 2022).

Step 1: The dataset is imported into R, and the first five rows are examined to verify
that it has been loaded correctly.

In the following sections of the paper, the relevant R code is presented in code boxes as
illustrated below.

assignments <- read.csv("assignment tracking.csv")
head(assignments, 5)

## X Assignment 1 Assignment 2 Assignment 3 Assignment 4 Assignment 5

##11 0 0 1 1 0
##22 0 1 0 0 0
##33 1 0 1 1 1
## 44 0 1 1 1 0
##S55 1 1 1 1 1
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any(is.na(assignments)) # Checking for missing data
## [1] FALSE # False means there is no missing data
colSums(assignments[-1]) # Completion counts for each assignment

## Assignment 1 Assignment 2 Assignment 3 Assignment 4 Assignment 5
#t 707 599 414 778 476

Step 2: The “confreq” package is installed, and the library is loaded to enable its

functionality.

install.packages("confreq")
library(confreq)

Step 3: The analysis is conducted using the dat2fre() and CFA() functions.

library(confreq)

CFAresults <- confreq::CFA(dat2fre(assignments[-1])) #dat2fre() function converts the dataset into a configura
[ frequency table, while CFA() performs the analysis on the transformed data.

## Number of categories for each variable
## estimated from data are:

#Ht 22222

## --> 32 different configurations

Step 4: The results of the analysis are examined by applying the summary() function.

summary(CFAresults)

To enhance clarity and focus, the lengthy results output has been divided into three
sections. Part 1 presents the model formula, listing all included variables and their respective
category levels to ensure a structured analysis. Part 2 focuses on global tests, which assess the
overall model fit by comparing observed and expected frequencies using statistical measures
such as Pearson’s Chi-square test and the Likelihood Ratio test. Part 3 examines local tests,
which analyse individual configurations to determine whether certain patterns occur
significantly more (types) or less (antitypes) than expected. This structured approach allows for
a more precise interpretation of the findings.

## RESULTS PART 1/3 - FORMULA, VARIABLES AND CATEGORIES

## function Call:

L

## Formula: ~ Assignment 1 + Assignment 2 + Assignment 3 + Assignment 4 + Assignment 5
## Variables: Assignment 1 Assignment 2 Assignment 3 Assignment 4 Assignment 5

## Categories: 22222

The formula section in the output, which lists each assignment variable individually,
indicates that the results are based on a main effects model, meaning that the expected
frequencies are computed under the assumption that each assignment is completed
independently of the others. However, if the completion of one assignment influences the
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likelihood of completing another, this assumption of independence no longer holds, and a
different approach is required. To account for interactions when calculating expected values,
interaction terms must be explicitly included in the model formula.

CFAresults_interaction <- confreq::CFA(dat2fre(assignments[-1]), form = "~ Assignment 1 + Assignment 2 +
Assignment 3 + Assignment 4 + Assignment 5 + Assignment 1:Assignment 2") # Accounting for an interactio
n between Assignment 1 and Assignment 2 when computing the expected values.

Incorporating interactions allows the model to capture dependencies between
assignments, potentially revealing patterns where the completion of one assignment influences
the likelihood of completing another. Alternatively, if no effects are considered, the "null"
option can be used, which assumes that all configurations are equally likely.

CFAresults_null <- confreq::CFA(dat2fre(assignments[-1]), form = "null") # Each configuration has an equal p
robability, resulting in identical expected values across all configurations.

In this example, the independence of the variables is assumed, meaning that the expected
frequencies are calculated under this assumption. Therefore, the results discussed in the
following sections are based on this method and its implications.

Part 1/3 — Formula, Variables and Categories presents a structured summary of the
analysis, displaying all included variables and their category levels (2 2 2 2 2), confirming that
each assignment has two possible outcomes (completed or not completed). This ensures clarity
regarding the dataset's structure and verifies that the model correctly accounts for all factors
when computing expected frequencies. Additionally, the explicit presentation of variables and
options confirms that the analysis is performed as intended, considering all configurations in
the dataset.

## RESULTS PART 2/3 — GLOBAL TESTS

## results of global tests:
Hit
## pearson Chi-square test:

Hit Chidf  pChi alpha
##135.50175 26 0.1012199 0.05
Hit

## likelihood ratio test:

#H Chidf  pChi alpha
##136.67685 26 0.07990575 0.05
Hit

## Information Criteria:

##  loglik AIC BIC
##1-97.05099 206.102 214.8964

The global tests assess the overall fit of the model by comparing the observed and
expected configuration frequencies. Two primary goodness-of-fit tests are provided: Pearson’s
Chi-square test and the Likelihood Ratio test, both of which evaluate whether the observed data
significantly deviates from what would be expected under the assumed model (Howell, 2011;
Kent, 1982; Kuha, 2004). Both tests rely on the Chi-square distribution to determine whether
discrepancies between observed and expected values are statistically meaningful. Additionally,
information criteria like log-likelithood, AIC (Akaike Information Criterion), and BIC
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(Bayesian Information Criterion) help compare models by checking how well they match the
data.

The Pearson Chi-square test and the Likelihood Ratio test both evaluate how well the
model fits the data by comparing the observed and expected configuration frequencies. A larger
Chi-square value suggests a poor fit, indicating that the model may not adequately explain the
data. In this analysis, the Pearson Chi-square statistic is 35.50 with 26 degrees of freedom, and
the p-value is .101, which is above the .05 significance level. This suggests that the observed
data do not significantly deviate from the expected values, indicating that the model provides
an acceptable fit (¥*(26) = 35.50, p = .101). Similarly, the Likelihood Ratio test yields a Chi-
square value of 36.68 with 26 degrees of freedom, and a p-value of .080, reinforcing the
conclusion that the model adequately represents the data (y*(26) = 36.68, p = .080).

Similarly, the Likelihood Ratio test evaluates how well the fitted model explains the
observed configuration frequencies by comparing it to a fully parameterized model, which
assumes no restrictions and perfectly matches the data. A significant p-value would indicate
that certain configurations occur more or less frequently than expected. However, in this case,
the Likelihood Ratio Chi-square is 36.68 with 26 degrees of freedom, and the p-value is .080,
which is above the .05 threshold. This result suggests that the observed configuration
frequencies do not significantly deviate from expectation, supporting the conclusion that the
CFA model provides an adequate fit (3*(26) = 36.68, p = .080).

Sometimes, models need to be compared to determine which one provides the best
balance between accuracy and simplicity. Different models may explain the data to varying
degrees, and selecting the most appropriate one requires evaluating both how well the model
fits the data and how complex it is. In this respect, the log-likelihood (-97.051), AIC (206.102),
and BIC (214.896) provide additional model comparison metrics, which can be useful if
alternative models are considered. These measures consider how complex the model is, making
sure it doesn’t become too complicated just to fit the data better. Log-likelihood shows how
well the model describes the data, while AIC and BIC adjust for the number of factors in the
model. A lower AIC or BIC means the model is a good fit without being overly complex.

When it comes to local results, which refer to the examination of individual
configuration frequencies, the focus shifts from overall model fit to identifying specific patterns
within the data. These results determine whether certain configurations occur more frequently
(types) or less frequently (antitypes) than expected under the assumed model. By comparing
observed and expected frequencies, local tests help highlight response patterns that significantly
deviate from statistical independence, offering deeper insights into the structure of the data.

## RESULTS PART 3/3 — LOCAL TESTS

## results of local tests:
Hit
## Type (+) / Antitype (-) based on: z.pChi ;

## with Bonferroni adjusted alpha: 0.0015625

#H# pat. obs. exp. Type df z.Chi z.pChi
#1 00000 12 8.009 .1 1.410 0.079
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#2 00001 3 7276 . 1-1.585 0.056
#3 00010 25 28.069 . 1-0.579 0.281
#4 00011 26 25497 . 1 0.100 0.460
#500100 2 5658 . 1-1.538 0.062
#6 00101 4 5140 . 1-0.503 0.308
#700110 29 19.830 . 1 2.059 0.020
#8 00111 14 18.014 . 1-0.946 0.172
#9 01000 13 11.964 . 1 0.300 0.382
#1001001 14 10.868 . 1 0.950 0.171
#1101010 32 41.928 . 1-1.533 0.063
#1201011 42 38.087 . 1 0.634 0.263
#1301100 8 8452 . 1-0.156 0.438
#1401101 7 7.678 . 1-0.245 0.403
#1501110 31 29.621 . 1 0.253 0.400
#1601111 31 26908 . 1 0.789 0.215
#1710000 17 19.326 . 1-0.529 0.298
#1810001 24 17.556 . 1 1.538 0.062
#1910010 70 67.729 . 1 0.276 0.391
#2010011 60 61.524 . 1-0.194 0.423
#2110100 11 13.654 . 1-0.718 0.236
#2210101 11 12.403 . 1-0.398 0.345
#2310110 46 47.849 . 1-0.267 0.395
#2410111 47 43466 . 1 0.536 0.296
#2511000 27 28.869 . 1-0.348 0.364
#2611001 36 26.224 . 1 1.909 0.028
#2711010 116 101.171 . 1 1.474 0.070
#2811011 69 91.903 . 1-2.389 0.008
#2911100 13 20395 . 1-1.638 0.051
#3011101 20 18.527 . 1 0.342 0.366
#3111110 72 71476 . 1 0.062 0.475
#3211111 68 64928 . 1 0.381 0.352

In the local tests results, each row represents a configuration pattern, with columns
showing its observed frequency (obs.), expected frequency (exp.), and statistical tests for
significance. The “z.Chi” column indicates the standardized difference between observed and
expected values, while “z.pChi” provides the corresponding p-value. Under the "Type" column,
a"." denotes that the configuration is neither a type nor an antitype, meaning its frequency does
not significantly differ from expectation. A "(+)" indicates a type, signifying that the
configuration occurs significantly more often than expected, whereas a "(-)" represents an
antitype, meaning the configuration occurs significantly less often than expected.

A configuration is classified as a type (+) or an antitype (-) if its p-value (z.pChi) falls
below the Bonferroni-adjusted significance threshold (0.0015625). In this output, no
configurations meet this threshold, meaning there are no statistically significant types or
antitypes. However, some configurations show notable deviations, such as (1,1,0,1,1), which
has an observed frequency of 69 but an expected frequency of 91.90 (z.pChi =.008), suggesting
a lower-than-expected occurrence, though it does not meet the strict Bonferroni-adjusted
threshold.

When the number of configurations is large, the Bonferroni correction can become
overly conservative, making it difficult to detect statistically significant deviations. Since the
adjusted threshold is determined by dividing the significance level (@) by the total number of
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configurations, a higher number of configurations results in a stricter cutoff for significance.
This means that even if a configuration exhibits a meaningful deviation between observed and
expected frequencies, it may not reach statistical significance simply due to the correction’s
stringency. In such cases, researchers may consider alternative approaches, such as false
discovery rate (FDR) correction (Benjamini, & Yekutieli, 2001) or focusing on effect sizes
alongside p-values to interpret practical significance rather than strict statistical significance.

Overall, these results indicate that no specific assignment completion patterns deviate
significantly enough to be classified as a type or antitype. This suggests that students'
assignment completion behaviours do not strongly cluster into distinct patterns beyond random
variation in the dataset.

3. CONCLUSION

Configural Frequency Analysis (CFA) provides a valuable framework for identifying
patterns in categorical data, offering insights beyond traditional frequency-based methods. By
systematically comparing observed and expected configuration frequencies, CFA detects types
(overrepresented patterns) and antitypes (underrepresented patterns), making it a powerful tool
for exploring underlying structures in complex datasets.

In this study, CFA was applied to assignment completion data from a simulated student
dataset, demonstrating its implementation in R using the confreq package. Global and local
significance tests were used to assess model fit, revealing that while no configurations met the
strict Bonferroni-adjusted threshold for statistical significance, some patterns showed notable
deviations. These results emphasize the importance of interpreting both statistical and practical
significance when evaluating CFA outcomes.

The findings highlight the potential applications of CFA in educational research and
other fields where categorical data analysis is essential. Future studies may benefit from
incorporating alternative multiple-comparison corrections, such as False Discovery Rate (FDR)
adjustments, or extending CFA to more complex models that account for interactions between
variables. As an exploratory tool, CFA remains a flexible and insightful approach for
uncovering meaningful patterns in categorical datasets.
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OZET

ROC analizi, verileri siniflandirma, kategorize etme, ayirma vb. amaglarla kullanilan veri
analizi tekniklerinden biridir. Bu arastirma, Yiiksekogreim Kurulu Tez Merkezi’nde “ROC
Analizi” anahtar kelimesi ile yapilan taramalar sonucunda ulasilan yiiksek lisans ve doktora
tezlerinin incelenmesini amaglayan tarama modelinde bir arastirmadir. Calismaya 2014-2024
yillar1 arasinda yapilmis ve ulagilabilen toplam 191 tez dahil edilmistir. Tezlerin
tamamlandiklar1 bilim alanlarina gére dagilimlar1 incelendiginde; tip bilimleri alaninda 41, fen
bilimleri alaninda 13 ve sosyal bilimler alaninda 6 olmak {izere toplam 60 doktora tezi ve tip
bilimlerinde 87, fen bilimlerinde 30, sosyal bilimlerde 14 olmak tizere toplam 131 yiiksek lisans
tezi bulundugu belirlenmistir. S6z konusu tezler; tamamlandiklar1 yil, diizey (ytiksek lisans ve
doktora), alan ve ROC analizinin kullanim amaci kategorileri temel alinarak incelenmistir.
Calismadan elde edilen bulgular; yiiksek lisansta tip bilimlerinde (f=15) ve fen bilimlerinde
(f=10) en fazla calismanin 2023 yilinda, sosyal bilimlerde (f=4) ise 2021 yilinda yapildigini
ortaya koymaktadir. Doktorda ise tip bilimleri (f=9) ve fen bilimleri (f=6) kategorilerinde en
fazla tezin 2024 yilinda yapildig1 belirlenirken, sosyal bilimlerde 2018 ve 2022 yillarinda ikiser
tezin yapildig1 goriilmiistiir. Tezlerin alanlara gore dagilimlari incelendiginde; tip bilimlerinde
yliksek lisansta en fazla “Biyokimya (f=14)”, fen bilimlerinde yine en fazla “Biyokimya (f=5)”,
sosyal bilimlerde ise en fazla “Psikoloji (f=8) alaninda; doktorada tip bilimlerinde “Biyokimya
(f=8)”, fen bilimlerinde “Bilgisayar Miihendisligi Bilimleri (f=4)” ve sosyal bilimlerinde
“Egitim ve Ogretim (f=3)” alaninda yapildig1 goriilmiistiir. Tezler, ROC analizinin kullanim
amaci temel alinarak incelendiginde en ¢ok siniflama amaciyla (yliksek lisans: %70, doktora:
%y55) kullanildig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: ROC analizi, siniflama, kesme puani, yiiksek lisans tezi, doktora tezi
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1. GIRIS

Alict Isletim Karakteristigi (Receiver Operating Characteristics-ROC), verileri smiflandirma,
kategorize etme, ayirma vb. amaglarla yaygin olarak kullamlan veri analizi tekniklerinden biridir
(Fawcett, 2005). ROC analizi, bir tarama testinde vakalar1 ve vaka olmayanlar1 ayut etme
performansinin, genellikle bir altin standarda kars1 degerlendirilmesinin 6nde gelen tekniklerinden
biridir. Testler cogu zaman farkli duyarlilik ve 6zgiilliik (segicilik) degerlerine sahip olduklarindan, her
bir karar esigi i¢in duyarlilik ve 6zgiilliigiin birlesiminden olusan bir egri olusturmak, testin tiim karar
esikleri tizerinden yapilan ayrimin kapsamli bir sekilde incelenebilmesine olanak saglar. Bu nedenle
ROC analizi, karmagsik analiz siireclerini etkin bir sekilde yonetmek i¢in giiclii bir aragtir (Preti vd.,
2007). ROC analizi ayrica lojistik modeller, dogrusal smniflama analizi gibi istatistiksel modellerin
dogrulugunu degerlendirmek i¢in de kullanilan bir yontemdir (Obuchowski, 2005). ROC analizi, bir
modelin aymt etme giiclinii belirlemeye, farkli modellerin etkililiklerini karsilagtirmaya, test
sonuglarmin kalitesini degerlendirerek gegerli bir pozitiflik esiginin ya da degerinin (cut-off point)
belirlenmesine yarayan bir yontem olarak da tammlanabilir (Tomak ve Bek, 2010).

Siniflandirma igleminde modeller, 6zgiilliik (secicilik) ve duyarlilik arasinda bir denge kurarlar. ROC
egrisinde, X ekseninde “1-0zgiillik”, Y ekseninde ise “duyarlilik” degerleri yer alir. ROC analizi
sonucunda elde edilen egri, bu iki degeri birlestiren egridir ve modelin dogru siniflandirma
performansini da gosterir (Kilig, 2013). ROC egrisi, dogru ve yanlhs kararlardan olusan bir grafiktir.
Onceleri gogunlukla tamya yonelik testlerin degerlerini belirlemek icin kullanllan ROC analizi,
sonrasinda tibbi goriintiileme, klinik beceri testleri ve Olgme araglarmin kesme puanlarinin
belirlenmesinde de yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Ulug, 2007). ROC egrileri sayesinde, her
kesim noktasinda elde edilen farkli sonuglardan, dogru pozitif oran1 (DPO), yanlis pozitif orani (YPO),
dogru negatif oram (DNO) ve yanlis negatif oran1 (YNO) hesaplanabilmekte, 6l¢me aracinin dogruluk
ve giivenilirligine iliskin kanitlar da tiretilebilmektedir (Kilig, 2013). Gorsel 1°de gercek durum ile
tahmin edilen durumun karsilastiilmasinda verilen dogru ve yanlis simflandirma kararlart yer
almaktadur.

Tahmini Smiflama
Pozitif (1) Negatif (0)

Pozitif (1) Dogru Pozitif Yanlis Pozitif
(GP) (YP)

Negatif (0)
Yanlis Negatif Dogru Negatif
(YP) (GN)

Gergek Siniflama

Gorsel 1. ikili Siniflama Kararlari

ROC analizinde gegerli bir kesme puaninin belirlenebilmesi igin bir referansa ihtiya¢ duyulmaktadir.
Tip bilimlerinde bu referans, gergek durumu en dogru sekilde yansitan ve “vaka (hasta)” ile “vaka degil
(saglikl)” 6rnekleri birbirinden net olarak ayiran test olarak kabul edilir. Bu tiir testler, gergekte vaka
(hasta) olan1 %100 dogrulukla “vaka”, vaka degil (saglikli) ise %100 dogrulukla “vaka degil” seklinde
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tanimlayabilen testlerdir (Karakaya, 2012). Saglik alani disinda kalan diger alanlarda bu tiir
referanslar bulmak her zaman kolay ya da miimkiin olmayabilir. Bu durumda, bireylere 6nceden
uygulanan 6l¢me araglarindan elde edilen sonuglardan vb. iiretilen ve ayni1 durum ile iligkili bir
o0l¢iit, uzman goriisleri vb. referans olarak kullanilabilir (Koyuncu, 2015; Ulug, 2007).

Literatiir incelendiginde ROC analizinin daha ¢ok saglik (tip bilimleri) alaninda kullanildig:
gorilmekle birlikte, farkli alanlarda da yine farkli amaclar dogrultusunda kullanildigi
goriilebilir. Tani, teshis amaciyla kullanildig1 ¢calismalara; Hartmaier vd. (1995), Basgiil, Etiler,
Coskun, Karakaya ve Agaoglu (2009), Er6z (2010) vb. 6rnek olarak verilebilir. Siniflandirma,
ayirma amactyla kullanildig1 ¢alismalara; Ferri, Flach ve Orallo (2002), Camlica ve Disci
(2008), Halisdemir, Colak, Kutlu ve Oztiirk (2009), Ugar, Siit, Giilyasar, Umut ve Oztiirk
(2011) vb. 6rnek olarak verilebilir. Tahminde bulunma ve kesme puani ya da noktasi belirleme
amaciyla kullanildigi ¢aligmalara ise; Berwick vd. (1991), Schmand, Lindeboom, Hooijer ve
Jonker, (1995), Jacobsen vd. (2005), Aydemir vd. (2006), Konuk vd. (2007), Akcay ve Demirel
(2011) vb. 6rnek olarak verilebilir.

Farkli amagclar i¢in islevsel bir analiz olan ROC analizinin yiiksek lisans ve doktora diizeyinde
tamamlanmis tezlerde kullanilma durumunu, sikligini, alanlara gore dagilimini vb. incelemek
bu calismanin problemini olusturmaktadir. Daha 6nce bu tiir bir incelemenin yapildig1 bir
caligmaya rastlanmamistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Yiksekogreim Kurulu Tez Merkezi’nde “ROC Analizi” anahtar kelimesi ile
yapilan taramalar sonucunda ulasilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelenmesini
amaclayan tarama modelinde bir arastirmadir.

2.2. Dokiimanlar ve Analizi

Bu arasgtirmanin dokumanlarini, Yiksekogreim Kurulu Tez Merkezi’nde (tez.yok.gov.tr),
“ROC Analizi” anahtar kelimesi ile yapilan taramalar sonucunda ulasilan yiiksek lisans ve
doktora tezleri olusturmaktadir. Calismaya 2014-2024 yillar1 arasinda yapilmis ve ulasilabilen
toplam 191 tez dahil edilmistir. S6z konusu tezler; bilim alanlari, tamamlandiklar yil, diizey
(yiiksek lisans ve doktora), alan ve ROC analizinin kullanim amaci kategorileri dikkate alinarak
incelenmistir.

3. BULGULAR

Son yillarda ROC analizinin farkli arastirmalar baglaminda sik¢a kullanildig: ifade edilebilir.
Bu boliimde oncelikle toplam 191 tezin, bilim alani, diizey ve yillara gore dagilimlar
sunulmustur.

Cizelge 1°de tip bilimleri, fen bilimleri ve sosyal bilimler kategorilerinde yer alan ytiksek lisans
tezlerinin yillara gére dagilimi sunulmaktadir.
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Cizelge 1. Tip Bilimleri, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kategorilerinde
Yer Alan Yiiksek Lisans Tezlerinin Yillara Gore Dagihimi

Tip Bilimleri Fen Bilimleri Sosyal Bilimler
Yil f % Yil f % Yil f %
2024 | 12 | 0.14 | 2024 4 0.13 | 2024 1 0.07
2023 | 15 | 0.17 | 2023 | 10 0.33 | 2023 1 0.07
2022 9 |0.10 | 2022 4 0.13 | 2022 2 0.14
2021 | 12 | 0.14 | 2021 2 0.07 | 2021 4 0.29
2020 9 |0.10 | 2020 1 0.03 | 2020 3 0.21
2019 9 |0.10 ] 2019 5 0.17 | 2017 1 0.07
2018 7 10.08 | 2018 2 0.07 | 2015 2 0.14

2017 3 | 0.04 | 2016 2 0.07

2016 4 |0.05

2015 6 | 0.07

2014 1 [001

Topla | 87 | 100 30 100 14 100
m

Cizelge 1 incelendiginde, tip bilimleri kategorisinde en fazla yiiksek lisans tezinin sirasiyla;
2023 (f=15), 2024 (f=12) ve 2021 (f=12) yillarinda yapildig1 goriilmektedir. Fen bilimleri
kategorisinde en fazla yiiksek lisans tezinin sirasiyla; 2023 (f=10), 2019 (f=5), 2024 (f=4) ve
2022 (f=4) yillarinda yapildig1 goriilmektedir. Sosyal bilimler kategorisinde ise 2021 (f=4),
2020 (£=3), 2015 (f=2), 2022 (f=2) seklinde bir siralamanin oldugu goriilmektedir.

Cizelge 2°de tip bilimleri, fen bilimleri ve sosyal bilimler kategorilerinde yer alan doktora
tezlerinin yillara gére dagilimi sunulmaktadir.

Cizelge 2. Tip Bilimleri, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kategorilerinde
Yer Alan Doktora Tezlerinin Yillara Gore Dagilim

Tip Bilimleri Fen Bilimleri Sosyal Bilimler
Yil f % Yil f % Yil f %
2024 9 0.14 | 2024 6 0.46 | 2023 2 0.33
2023 5 0.17 | 2023 1 0.08 | 2022 1 0.17
2022 3 0.10 | 2022 1 0.08 | 2018 2 0.33
2021 3 0.14 | 2021 1 0.08 | 2017 1 0.17
2020 7 0.10 | 2020 1 0.08
2019 4 0.10 | 2018 2 0.15
2018 3 0.08 | 2017 1 0.08
2017 2 0.04
2016 2 0.05
2015 1 0.07
2014 2 0.01
Topla | 41 100 13 100 6 100
m
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Cizelge 2 incelendiginde, tip bilimleri kategorisinde en fazla doktora tezinin sirasiyla; 2024
(f=9), 2020 (=7) ve 2023 (=5) yillarinda yapildig1 goriilmektedir. Fen bilimleri kategorisinde
en fazla doktora tezinin sirasiyla; 2024 (f=6) ve 2015 (f=2) yillarinda yapildig: goriilmektedir.
Sosyal bilimlerde ise siralamanin 2023 (f=2) ve 2018 (f=2) seklinde oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3’te tip bilimleri, fen bilimleri ve sosyal bilimler kategorilerinde yer alan yiiksek lisans
tezlerinin alanlara gore dagilimi1 sunulmaktadir.

Cizelge 3. Tip Bilimleri, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kategorilerinde Yer Alan
Yiiksek Lisans Tezlerinin Alanlara Gére Dagilimi

Tip Bilimleri Fen Bilimleri Sosyal Bilimler
Alan f % | Alan f % | Alan f %
Biyokimya 14 | 0.16 | Biyokimya 5 [ 0.17 | Psikloji 8 | 057
Hemsirelik 13 | 0.15 | Biyoloji 4 | 0.13 | Egitim ve 3 |0.22
Ogretim
Anatomi 7 | 0.08 | Genetik 3 | 0.10 | Ekonometri | 2 | 0.14
Fizyoterapi ve 7 | 0.08 | Jeoloji 3 | 0.10 | Afet 1 |0.07
Rehabilitasyon Miihendisligi Y Onetimi
Biyoistatistik 6 | 0.07 | Istatistik 3 10.10
Beslenme ve 6 | 0.07 | Biyomiihendislik | 2 | 0.07
Diyetetik
Kulak Burunve | 5 | 0.06 | Orman 2 | 0.07
Bogaz (KBB) Miihendisligi
Noroloji 3 | 0.04 | Mekatronik 1 | 0.03
Miihendisligi
Genetik 3 | 0.04 | Cografya (Jeodezi | 1 | 0.03
ve Fotogrametri)
Mikrobiyoloji 3 | 0.04 | Antropoloji 1 |0.03
(Jeodezi ve
Fotogrametri)
Molekiiler Tip 2 | 0.02 | Bilimve 1 |0.03
Teknoloji
Kardiyoloji 2 | 0.02 | Biyoteknoloji 1 | 0.03
Biyoloji 2 | 0.02 | Adli Tip 1 10.03
Dilbilim (KBB) | 2 | 0.02 | insaat 1 |0.03
Miihendisligi
Alerji ve 1 | 0.01 | Miihendislik 1 |0.03
Immiinoloji Bilimleri
Kadin 1 |0.01
Hastaliklar1 ve
Dogum
Ortopedi ve 1 ]0.01
Travmatoloji
Uyusturucu 1 |0.01
Aligkanlig1 ve
Alkolizm
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Tibbi Biyoloji 1 |0.01
Gogiis Kalp ve 1 |001
Damar Cerrahisi
Radyoloji ve 1 | 0.01
Niikleer T1p
Halk Saglig1 1 |0.01
Acil Tip 1 |0.01
Aile Hekimligi 1 |0.01
Ergoterapi 1 | 0.01
Veteriner 1 ]0.01
Hekimligi
Toplam 87 | 100 30 | 100 14 | 100

Cizelge 3’te yer alan yiiksek lisans tezlerinin alanlara gore dagilimi incelendiginde, tip bilimleri
kategorisinde en fazla tezin sirasiyla, Biyokimya (f=14), Hemsirelik (f=13), Anatomi (f=7) ve
Fizyoterapi ve Rehabilitasyon (f=7) alanlarinda yapildigi goriilmektedir. Fen bilimleri
kategorisinde en fazla tezin sirasiyla, Biyokimya (f=5), Biyoloji (f=4), Genetik (f=3), Jeoloji
Miihendisligi (f=3) ve Istatistik (f=3) alanlarinda yapildig1 goriilmektedir. Sosyal bilimler
kategorisinde ise en fazla tezin sirastyla Psikoloji (f=8), Egitim ve Ogretim (f=3) ve Ekonometri
(f=2) alanlarinda yapildig1 goriilmektedir.

Cizelge 4’te tip bilimleri, fen bilimleri ve sosyal bilimler kategorilerinde yer alan doktora
tezlerinin alanlara gore dagilimi sunulmaktadir.

Cizelge 4. Tip Bilimleri, Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kategorilerinde Yer Alan
Doktora Tezlerinin Alanlara Gore Dagilimi

Tip Bilimleri Fen Bilimleri Sosyal Bilimler
Alan f % | Alan f % | Alan f %
Biyokimya 8 | 0.20 | Bilgisayar 4 | 0.31 | Egitim ve 3 | 0.50
Miihendisligi Ogretim
Bilimleri
Mikrobiyoloji 5 | 0.12 | Biyokimya 3 | 0.23 | Biyoloji* 1 |0.17
Hemgirelik 4 | 0.10 | Biyoloji 2 | 0.15 | Isletme 1 |0.17
Anatomi 4 | 0.10 | Adli Tip 1 | 0.08 | Spor 1 |0.17
Biyoistatistik 4 | 0.10 | Ziraat 1 | 0.08
Dis hekimligi 3 | 0.07 | Biyoistatistik | 1 | 0.08
Genetik 2 | 0.05 | Elektrik ve 1 | 0.08
Elektronik
Miihendisligi
Molekiiler Tip 2 |1 0.05
Veteriner 2 | 0.05
Hekimligi

Fizyoterapi ve 1 | 0.02
Rehabilitasyon
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Eczacilik ve 1 | 0.02

Farmakoloji

Aile Hekimligi | 1 | 0.02

Tibbi Biyoloji 1 | 0.02

Kulak Burun 1 | 0.02

ve Bogaz

Farmasotik 1 | 0.02

Toksikoloji

Psikiyatri 1 | 0.02

Toplam 41 | 100 13 | 100 6 | 100

*Sosyal Bilimler kategorisi altinda yer alan ve “Biyoloji” alaninda yapilmig goriinen tez, Saglik Bilimleri Enstitiisii, Temel Sinir
Bilimler Bilim Dali’'nda tamamlanmistir. Ancak, Yiiksek6greim Kurulu Tez Merkezi’nde yapilan taramada, bu kategori altinda
yer aldigindan, gizelgedeki dagilimlarin sunulmasinda herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. S6z konusu siniflandirmanin
sisteme hatal1 veri girisinden kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Cizelge 4’te yer alan doktora tezlerinin alanlara gore dagilimi incelendiginde, tip bilimleri
kategorisinde en fazla tezin sirasiyla, Biyokimya (f=8), Mikrobiyoloji (f=5), Hemsirelik (f=4),
Anatomi (f=4) ve Biyoistatistik (f=4) alanlarinda yapildigi goriilmektedir. Fen bilimleri
kategorisinde en fazla tezin sirasiyla, Bilgisayar Miihendisligi Bilimleri (f=4) ve Biyokimya
(f=3) alanlarinda yapildig1 goriilmektedir. Sosyal bilimler kategorisinde ise en fazla tezin
Egitim ve Ogretim (f=3) alaninda yapildig1 gériilmektedir.

Cizelge 5’te yliksek lisans tezlerinde ROC analizinin kullanim amacina iligkin dagilim

sunulmaktadir.

Cizelge 5. Yiiksek Lisans Tezlerinde ROC Analizinin Kullaninm Amacina

iliskin Dagihm

Bilim Alam Kullamim Amaci f %

Tip Bilimleri Siniflama 67 0.51
Kesme noktasi belirleme 20 0.15

Fen Bilimleri Siniflama 19 0.15
Tahminde bulunma 6 0.05
Standart belirleme 4 0.03
Tanimlama 1 0.00

Sosyal Bilimler | Siniflama 6 0.05
Kesme noktasi belirleme 5 0.04
Tahminde bulunma 1 0.00
Tanimlama 2 0.02

Toplam 131 100

Cizelge 5 incelendiginde, yiiksek lisans tezlerinin tip bilimleri kategorisinde, siiflama (f=67)
ve kesme noktasi belirleme (f=20) amaciyla kullanildigi goriilmektedir. Fen bilimleri
kategorisinde, siniflama (f=19), tahminde bulunma (f=6), standart belirleme (f=4), tanimlama
(f=1) amaciyla kullanildigr goriilmektedir. Sosyal bilimler kategorisinde ise siniflama
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(f=6), kesme noktas1 belirleme (f=5), tahminde bulunma (f=1) ve tanimlama (f=2) amaciyla
kullanildig1 goriilmektedir.

Incelenen yiiksek lisans tezleri toplu olarak degerlendirildiginde; ROC analizinin tezlerin
%70’inde smiflama, %19’unda kesme noktasi belirleme, %5’inde tahminde bulunma, %3’tinde
standart belirleme ve %2’sinde tanimlama amaciyla kullanildig1 belirlenmistir.

Cizelge 6’da doktora tezlerinde ROC analizinin kullanim amacma iliskin dagilim
sunulmaktadir.

Cizelge 6. Doktora Tezlerinde ROC Analizinin Kullanim Amacina

Iliskin Dagihm

Bilim Alam Kullamim Amaci f %

Tip Bilimleri Siiflama 25 0.42
Kesme noktasi belirleme 16 0.27

Fen Bilimleri Tahminde bulunma 7 0.12
Siniflama 5 0.08
Tanimlama 1 0.01

Sosyal Bilimler | Siiflama 3 0.05
Kesme noktasi belirleme 3 0.05

Toplam 60 100

Cizelge 6 incelendiginde, doktora tezlerinin tip bilimleri kategorisinde, siiflama (f=25) ve
kesme noktast belirleme (f=16) amaciyla kullanildig1 goriilmektedir. Fen bilimleri
kategorisinde, tahminde bulunma (f=7), smiflama (f=5) ve tanimlama (f=1) amaciyla
kullanildig1 goriilmektedir. Sosyal bilimler kategorisinde ise siniflama (f=3) ve kesme noktasi
belirleme (f=3) amaciyla kullanildig1 goriilmektedir.

Incelenen doktora tezleri toplu olarak degerlendirildiginde; ROC analizinin tezlerin %32’sinde
kesme noktasi belirleme, %55’inde smiflama, %12’sinde tahminde bulunma, %1’inde
tanimlama amaciyla kullanildig: belirlenmistir.

4. SONUC VE DEGERLENDIRME

ROC analizi, saglik alaninda yaygin olarak kullanilmakla birlikte, neredeyse tiim alanlarda
farkli amaglarla kullanilan, yapilmasi ve yorumlanmasi oldukca kolay bir analiz teknigidir. Bu
caligmada, Yiiksekogreim Kurulu Tez Merkezi’nde “ROC Analizi” anahtar kelimesi ile yapilan
taramalar sonucunda ulasilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelenmesi amaglanmis ve
caligmaya, 2014-2024 yillar1 arasinda yapilmis toplam 191 tez dahil edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, ROC analizinin en ¢ok siiflama amaciyla kullanildigini
ortaya koymustur. Ozellikle tip bilimleri alanindaki tezlerde gdzlenen bu amag, hastaliklarin
teshisinde vaka olan ve olmayan oOrneklerin ayrilmasinda analizin islevselligini ortaya
koymakta ve hayati nitelikteki kritik kararlarda bile, duyarlilig: yiiksek sonuglar verdigi
anlamina gelmektedir. Fen bilimleri ve sosyal bilimlerde son 10 yilda yapilan tezlerde g¢ok
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yaygin kullanimina rastlanmamasi ise, ROC analizinin yeterince bilinmemesi, ayn1 amaca
hizmet eden diger analiz tekniklerinin daha fazla tercih edilmesi, karsilagtirma yapilacak
referamslarin olmamasi gibi faktorlerle iliskili olabilir.
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7. SINIF TURKCE DERS KiTABINDA YER ALAN TEMA VE METINLERIN 2023-
2024 OGRETIM PROGRAMINA GORE iNCELENMESINE YONELIK BiR
CALISMA
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OZET

Dilin kullanimi, ana dilin 68renilmesiyle baslayip okul ¢agina gelmis ¢cocuklarin okulda Tiirkce
egitimi almasiyla devam eden aktif bir siiregtir. Okullardaki Tiirk¢e derslerinin amaci; dilin dort
temel becerisi olan dinleme, okuma, yazma ve konusma becerisini bir biitiin olarak gelismesini
saglamaktir. {lkdgretim birinci sinifta baslayan Tiirkge egitimi, Tiirkce ders kitaplarinda yer
alan metinler araciligiyla 6grencilere verilmeye baslanmaktadir. Tiirkge ders kitaplarindaki her
bir metin dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in dgrenciyle bir koprii kurulmasini saglamaktadir.
Ogrenciler, Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler araciligiyla okuma ve okudugunu
anlama, metinlere ait sorular1 cevaplayarak anladiini ¢6zme ve ifade etme firsati bularak
biligsel bir siirecin igerisinde yer alarak kendilerini ifade edebilmektedirler. Tiirk¢e ders
kitaplarinda segilen metinler cocugun yas grubuna uygun belirli kazanimlari igeren, belirlenen
temaya uygun olan ve cocuga gorelik ilkesine uygun olarak secilmis olmalidir. Bu c¢alismada
“Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 28.05.2018 giin ve 78 sayuli
karari ile ders kitabi olarak kabul edilmis olan “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Stmf
Tiirk¢e Ders Kitabt” igerisinde yer alan metinler hazirlik c¢alismasinda yer alan sorular,
temalardaki metinlerin konulari ve metne ait sorular 2023-2024 Tiirkge Dersi Ogretim
Programina gore incelenmistir. Tlgili Tiirkge ders kitab1 sekiz temadan olugsmaktadir. Temalar
sirastyla: 1.Duygular, 2. Atatirk’ii Gordiim Diistimde, 3. Okuma Kiiltiirli, 4. Erdemler, 5.
Kisisel Gelisim, 6. Milli Kiiltliriimiiz, 7. Saglik ve Spor ve 8. Sanat seklinde siralanarak ders
kitabinda yer almaktadir. Her temada bes metin bulunmaktadir. Calismanin sonucunda
metinlerin ¢ocuklarin yas grubuna uygun olup olmadigi, Tiirkce 6gretiminde metin se¢imi,
metne ait hazirlik sorularinin metinle olan baglantis1 ve metinlerin ders siirecindeki onemi
belirlenerek degerlendirmeler yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil becerileri, Tiirk¢e Egitim Programi, 7. Smf Tiirkge ders kitabi
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1. GIRIS

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan aktif iletisim siirecinin yapi tasidir. Dil egitimi, dort
temel becerinin belirli bir sitem igerisinde es zamanli olarak 6gretilmesiyle gerceklesmektedir.
Ancak dort temel dil becerisinin es zamanli ilerlemesinde ogrencilerin dili kullanma
becerilerinde gelisim farkliliklar1 gozlenmektedir. Gilines bu durumu su sekilde ifade
etmektedir: “Dil 6gretiminde 6ncelik okuma, anlama ve yazmaya verilir, dinleme ve konugma
iizerinde fazla durulmaz.” (Gilines, F. s:125). Bunun sebebi ise Tiirk¢e derslerinde kullanilan
kitaplarin i¢erisindeki metinler, metne hazirlik sorular1 ve metin alt1 sorularinin aktif 6grenme
stirecinde ¢ogunlukla yer verilmesidir.

“Ders kitab1, 6gretmenlerin ilgili dersin 6gretim programina uyumlu bigimde sirali, planlt ve
hedef gozeterek 6gretim uygulamalar1 yapilmasina olanak taniyan, 6grencilerin de ders ici ve
ders dis1 galigmalarinda esnek olarak bagvurabilecekleri bir 6gretim materyalidir” (Ugan, F., ve
Ates, M. s:35).

Ders kitaplarinin igerisinde dinleme ve konusma becerisine yonelik metin ve etkinliklere ¢ok
fazla yer verilmemesidir. “Metin, bilgi, duygu ve diisiincelerin ¢esitli bicim, anlatim ve
noktalama 6zelliklerine gore yerlestirildigi yapilardir. Bu yapilara yerlestirme islemi pes pese
siralama seklinde degil, mantikli bir diizenleme ile gerceklestirilir. Metnin olusumunda sesten
paragrafa biitlin dil birimleri kullanilir. Bunlar rast gele degil, belirli bir diizen ve sira iginde,
dil bilgisi kuralaria uygun olarak yerlestirilir. Bu islem sonucu, birbirini izleyen kelimeler,
climleler, paragraflar ve gorsellerden olusan anlamli yapilar ortaya ¢ikar” (Giines, F. s:2).

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinler, dilin gelisimini destekleyen en Onemli ders ici
araclarindan biridir. Dilin gelisimi ve dogru kullanim1 ders kitaplariyla bir koprii kurarak
ogrencilere metinler araciligiyla sunulmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan metinlerin
her biri 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmekle birlikte, anlama siirecinde de aktif olarak
rol almalarmi saglayan biligsel bir siiregtir. Ancak ders kitaplarindaki metinlerin se¢iminde
genellikle kendi milli kiiltiiriimiizle sinirli kalinan metinler ya da Diinya klasiklerinde yer alan
hikayelerin kisaltilmis hallerine yer verilmektedir. Bu da ders kitaplarindaki metinlerin
cesitliligi sinirlayarak siirekli olarak kisir bir dongiide ilerlenmesine neden olmaktadir.

Gilines, bu durumla ilgili Tirkiye’deki metinlerin dil becerisine katkisini su soézlerle
aciklamaktadir: “Tiirkce 6gretiminde uzun yillar siirdiiriilen bu uygulama 6grencilerin Tiirkgeyi
bilingli olarak 6grenmesine ve dil becerilerini gelistirmesine yeterince katki saglayamamustir.
Bu durum iilkemizdeki ¢esitli arastirmalarda ve 2000-2003-2006 yillarinda katildigimiz PIRLS,
PISA gibi uluslararas1 arastirmalarda acgik¢a ortaya c¢ikmistir. PISA aragtirmalarinda
ogrencilerin, bilgi ve becerilerini ger¢cek hayatta kullanma, okuma, anlama, diisiinceleri analiz
edebilme, sorun ¢ézme, akil yiiriitme, etkin iletisim kurma gibi becerileri gelistirme durumlari
degerlendirilmektedir” (Giines, F. s:10). Bu nedenle Tirkge ders kitaplarinda yer alan
metinlerin her biri Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer alan kazanimlara gore olusturulmustur.
“Kazanimlar; ogretim siirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aligkanliklari
kapsamaktadir” (MEB, 2006 akt, Deniz, K., Tarakci, R., Karagol, E., s:690).
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2.BULGULAR

Incelenen kitabin ad1 “Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Sumif Tiirkce Ders Kitabi”dir.
Kitabin yazarlar Tolga Kir, Emine Kirman ve Seda Yagiz’dir. incelenen kitap birinci baskidir.
Editér Emine Kirman, program gelistirme uzmani Ozer Aksu, 6lgme ve degerlendirme uzmani
Erhan Diizgiin, rehberlik uzmani1 Senem Kadirov ve Selma Karaarslan, gorsel tasarim uzmant
Gonca Giizelhan ve Serta¢ Ozmutlu’dur.

2.1.11gili Kitapta Yer Alan Metinler:

Ilgili Tiirkce ders kitabi sekiz temadan olusmaktadir. Temalar sirasiyla: 1.Duygular, 2.
Atatiirk’ii Gordiim Diisiimde, 3. Okuma Kiiltiirii, 4. Erdemler, 5. Kisisel Gelisim, 6. Milli
Kiiltiiriimiiz, 7. Saglik ve Spor ve 8. Sanat seklinde siralanarak ders kitabinda yer almaktadir.
Her temada bes metin yer almaktadir. Temalardaki metinler ise sirastyla:

Birinci temada yer alan metinler: 1.Bir Diinya Diisiiniiriim, 2.Cigek Diirbiinii, 3.Ana Issiz
Kalinca, 4.Karadut (Dinleme Okuma Metni), 5. Korku (Serbest Okuma Metni). 2. Temada yer
alan metinler: Atatiirk’ii Gordiim Diistimde, Miirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay, Sigirtmag
Mustafa 'min Oykiisii, Penceresi Sonsuzluga A¢ilan Oda (Dinleme/lzleme Metni), Giin Dogacak
(Serbest Okuma Metni). 3. Temada yer alan metinler: 1. Okumanin Islevi, 2. Kitaplara Kurulan
Dostluk, 3. Okumak Diisiinmek Icindir, 4. Anne Frank’in Hatira Defteri (Dinleme/leeme
Metni), 5. Hayat O Giin Cok Giizeldi (Serbest Okuma Metni).4. Temada yer alan metinler: 1.
Tahta Bisiklet, 2. Kurbagayla Iki Ordek, 3. Kizgin Bir Lira, 4. Akilli Eviat (Dinleme/lzleme
Metni), 5. Bir Adam, Bir Kéy, Bir Orman (Serbest Okuma Metni). 5.Temada yer alan metinler:
1.Adimi Géklere Yazdwran Cocuk, 2.Basariya Gitme mi, Basartya Cekmek mi? 3.“A” Harfi,
4.Kiiciik Seyler Uzerine Bir Oykii: Iki Dost, Bir Kus (Dinleme /Izleme Metni), 5.Cok Ge¢ Diye
Bir Zaman (Serbest Okuma Metni). Altinci tema ve igerisinde yer alan metinler: /. Yusufcuk, 2.
Karagoz Nedir? 3. Anadolu’da Kilim Demek, 4. Mevlana Celdlettin-i Riimi (Dinleme/leeme
Metni), 5. Nasreddin Hoca Hikayeleri (Serbest Okuma Metni). Yedinci temada yer alan
metinler: 1. Iki Tekerlekli Ozgiirliik, Futbolcu Olmaya Karar Vermistim, Karli Daglarin
Arkadasi Ol, Brosiir (Dinleme/Izleme Metni), Bilim Insani Oykiileri (Serbest Okuma Metni).
Sekizinci temada yer alan metinler: 1. Asik Veysel Satiroglu, 2. Geleneksel Tiirk Sanatlarindan
Ebru, 3. Agactan Oyma Su Tasi, 4. Yasayan Insan Hazineleri (Dinleme/Izleme Metni), 5. Gize
(Serbest Okuma Metni).

2.2 Kitapta Yer Alan Metinlerin Konularinin Cocuga Gorelik Kavrami Goz Oniinde
Bulundurularak 7. Smmif 2023-2024 Tiirk¢e Dersi Kritik Konu ve Kazanmimlara Gore
Degerlendirilmesi

Temalardaki metinler konular1 ve metinlere ait olan hazirlik galismasi sorular1 bakimindan
incelendiginde: Sekiz temada da yer alan metinler ¢ocuga gorelik kavramina uygun olarak
secilmis 6grencilerin akademik seviyesine uygundur. Secilen metinlerin her biri temalardaki
konulara uygundur. Sirasiyla temalardaki metinler ve konulart:

“Bir Diinya Diisiiniiriim” Ahmet Serif Izgéren’e ait metindir. Siirde sairin hayalindeki Diinya
anlatilmaktadir. “Cicek Diirbiinii” isimli okuma metninin yazar1 Kemal Ozer’dir. Yazar,
hikayede cicek diirbiiniiniin 6zelliklerine deginerek kendi yeni yolculuklar, yeni umutlar, baska
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yerlere ait Ozellikler, baska ¢icekler, hayvanlar ve daha kesfedilmemis mekanlar1 hayal
etmektedir. “Ana Issiz Kalinca” isimli hikdye Giilten Dayioglu imzalidir. Hikdyede yurt 6zlemi
ceken anne ve Atil ismindeki oglu anlatilmaktadir. Bu ikili kdyde yasarlarken gecim sikintisi
nedeniyle Almanya’ya go¢ ederler. Aile Almanca bilmedigi i¢in ¢esitli sorunlar yasarlar.
“Miirefteli Kadinlar ve Emin Astsubay” isimli metnin yazar1 Ercan Dolap¢i’dir. Hikaye,
Tekirdag’in Sarkdy ilgesine bagh kiiciik bir deniz kasabasi olan Miirefte’de ge¢mektedir.
Canakkale Savas1 donemindeki Miirefteli kadinlarin vatanseverligi anlatilmaktadir.
“Okumamin Islevi” isimli parca Emin Ozdemir’in metne okumanin tanimimi yaparak
baslamasiyla baslamaktadir. Metnin girig boliimiine ayr1 bir sayfada yer verilmistir. Okuma
eyleminin amagclart belirtildikten sonra, okumanin 6nemi iizerinde diisliniilmesi gerektigi
iizerinde durulmaktadir. “Kitaplarla Kurulan Dostluk” isimli metnin yazari Coskun
Ertepinar’dir.  Ertepmar, siirde kitaplarin  hayatindaki  6neminden bahsetmektedir.
Cocuklugunda sevdiklerini kaybedip tek kaldiginda yasadig iiziintiilerden kagmak i¢in kitap
okudugunu anlatmaktadir. “Okumak Diisiinmek I¢indir” isimli metnin yazar1 Ekmel Ali
Okur’dur. Okur, metnin baginda bir 6gretmenin sinifa gelen bir miifettisi yolcu ettikten sonra
siifa geri donerek Ogrencileriyle okumak ve diisiinmek eylemi hakkinda konugmasi metnin
konusunu olusturmaktadir. “Tahta Bisiklet” isimli metin Hidayet Karakus’a aittir. Hikayede
Ilker adindaki bir cocugun annesinin her giin ise gitmeden 6nce ogluna bir mektup birakmasi
anlatilmaktadir. Bu metinde de yazmis oldugu mektuplardan bir tanesine ornektir. “Kizgin Bir
Lira” isimli okuma parcasmin yazari ibrahim Zeki Burdurlu’dur. Metinde Izmir’in Buca
ilgesinde yatili ortaokulda okuyan Hasan Giileryliz isimli bir cocugun hikayesi anlatilmaktadir.
Vehbi Belgil’e ait olan metin “Adini Géklere Yazdiran Cocuk” tur. Metinde Japon Kaoru Ilrea
isimli bir gocugun alt1 yasindan itibaren gokyiiziine kars1 agirt merak duymasi anlatilmaktadir.
“Basariya Gitmek mi, Basaryyt Cekmek mi?” isimli metnin yazari Miimin Sekman’dir.
Sekman, bu okuma pargasinda hedefi ulasmak icin neler yapilmasi gerektigini biitiin
seffafligiyla anlatmaktadir. “4 Harfi” isimli metnin yazar1 Christy Brown’dur. Bu metinde
yazar, kendi hayatin1 ve hayatina dair bir anisin1 anlatmaktadir. Ali Piiskiillioglu’na ait olan
metnin adi “Yusufcuk” tur. Metinde Anadolu’nun bir kosesinde karist 6ldiikten sonra iki
cocuguna bakmak durumunda kalan bir babanin hayati anlatilmaktadir. “Karagoz Nedir?”
isimli metnin yazar1 Unver Oral’dir. Metinde Diinya genelinde taninan Tiirk Gélge oyunu olan
Karagoz hakkinda bilgi verilmektedir. Par¢ada oyunun tarihi seyri, Karagéz’ii canlandiran
sanat¢inin 6zellikleri, hitap ettigi kitle, oyunun sunum zamanlar1 ve zaman i¢inde fazlaca ragbet
gormemesinin sebepleri lizerinde agiklamalar yapilmaktadir. “Anadolu’da Kilim Demek” adli
okuma parcasinin yazari Mehmet Onder’dir. Metinde Anadolu insaninin gegmisten giiniimiize
kadar gecen zaman zarfinda egitim hayatinda ¢ok fazla engellerle karsilasilarak bu giinlere
geldiginden bahsedilmektedir. Gokge Cigek’e ait olan metin “Iki Tekerlekli Ozgiirliik” tiir. Bu
metinde biiylik sehirlerde bisiklet kullaniminin tercih edilmesindeki artisin nedenleri
anlatilmaktadir. “Futbolcu Olmaya Karar Vermistim” isimli metnin yazart Ceyhun
Demirtag’tir. Demirtag, bu hikayeyi bir ¢ocugun agzindan anlatmaktadir. Hikayede anlatilan
cocuk Demirtas’in kendi gocuklugu olabilme ihtimali yiiksektir. Metinde bu konuyla ilgili bir
bilgi yer almamaktadir. “Karli Daglarin Arkadas: Ol” isimli okuma metninin yazar1 Fatma
Hazan Tiirkkol’dur. Metinde kayak sozciigiiniin ve kayakla ger¢eklestirilen sporun adinin ayn
oldugu aciklanarak okuyucular bilgilendirilmistir. Bununla birlikte kayak sporunu
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gergeklestirmek icin nelere ihtiya¢ oldugu, nerelerde bu sporu hayata gegirme imkaninin
bulundugu, bu sporun tarihi 6zellikleri, Tiirkiye’de sporun ilk olarak ne zaman yapilmaya
baslandig1 bilgileri konugma havasi igerisinde verilmektedir. Turan Yalgin’a ait olan metin
“Asik Veysel Satiroglu” ile ilgilidir. Yal¢in, bu metinde Asik Veysel’in hayatini anlatmaktadir.
Par¢ada Asik Veysel’in gozlerini kaybetme nedenleri, saz ile ne zaman tamistigi, kimlerle
evlendigi, ka¢ ¢ocugunun oldugu, hayatinin doniim noktasinin ne zaman gergeklestigi, Ahmet
Kutsi Tecer’le ne zaman tanistig1, hangi hizmetlerde yer aldig1, ne zaman vefat ettigi konularina
deginilmistir. “Geleneksel Tiirk Sanatlarindan Ebru” isimli metnin yazar1 Yasemin Sahin’dir.
Metinde Ebru sanatinin sdzciik anlami, bu sanatin nasil ortaya ¢iktig1, Ebru sanatinin 6zellikleri,
bu sanat i¢in kullanilan malzemelerin 6zellikleri ve Ebru sanatinin tiirleri anlatilmaktadir.
“Agactan Oyma Su Tas1” isimli metnin yazari Ibrahim Zeki Burdurlu’dur. Mugla’nmn bir
kdyiinde dogmus olan Esem ismindeki kiz cocugu, babasinin maddi durumu iyi olmadigi i¢in
ve yeni bir kardesi diinyaya geldigi i¢in baska bir kdye dedesinin yanina gonderilir. Esen alt1
yasina kadar ninesi ve dedesiyle yasar. Bu siirecte dedesiyle vakit gecirmeyi ¢ok sever ve
onunla ormana giderek aga¢ kesimi isinde ona yardim eder. Dedesi vefat etmeden 6nce ona bir
hediye birakmasi anlatilir.

Incelenen metinler 7. Sinif 2023-2024 Egitim Ogretim Yili Tiirk¢e Dersi Kritik Konu ve
Kazanmimlarina gore degerlendirildiginde 6grencilere kazandirilmak istenilen 6grenim ¢iktilar:
sunlardir:

T.6.3.16. Okuduklarini ozetler.

T.6.3.17. Metinle ilgili sorular: cevaplar.

T.6.3.19. Metnin konusunu belirler.

T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ ana duygusunu belirler.
T.6.3.24. Metnin igerigini yorumlar.

T.6.3.26. Metnin tiirlerini ayirt eder.

T.6.3.28. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar ayirt eder (7. Stmf 2023-2024 Egitim Ogretim
Y1l Tiirkge Dersi Kritik Konu ve Kazanimlari, s:3)

2.3.Kitapta Yer Alan Hazirhk Cahsmalarimin Ortaokul Tiirkce Dersi 2024 Ogretim
Program Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeline Gore Degerlendirilmesi

Incelenen Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Sumf Tiirkce Ders Kitabindaki metinlere ait
hazirlik ¢alismalar1 sorular sirastyla su sekildedir:

“Nastl bir diinyada yasamay: hayal edersiniz?”, “Yunus Emre nin ‘Sevelim, sevilelim /Diinya
kimseye kalmaz.” dizeleri sizde hangi duygular: gagristirryor?” (Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, s:10). “Nelerle mutlu oluyorsunuz?”’, “Hayal kurmayi

sever misiniz?”, ““’Hayaller, hayat baharinin kelebekleridir’ soziiyle anlatiimak istenen nedir?
Aciklayimiz.” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Smuf Tiirkce Ders Kitab, s:14). “‘Ozlem’
duygusu sizin i¢in ne ifade ediyor?”, “Aile i¢i dayanisma nasil olmalidir? A¢iklayiniz.”, “ ‘Yurt

’

sevgisi’ ile ilgili ezberlediginiz siiri okuyunuz.” “Aile i¢i dayanisma nasil olmalidir?
Actklaymmiz.” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, s:20).
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“Atatiirk’tin kisilik ozellikleri hakkinda bildiklerinizi anlatiniz.”, “Sizce Atatiirk’iin kisilik
ozelliklerinden hangisi ya da hangileri onu basarili bir lider yapmis olabilir? Anlatiniz”,

“Asagidaki gorsellerin sizde uyandirdigr duygu ve diisiinceleri arkadaslarinizla paylasiniz”
(Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi, s:38).

;Haz|rl|k BRI BIINE: v momsons conmmussusmesvasms smovmem Ve s s

« Atatlrk'tin kisilik 6zellikleri hakkinda bildiklerinizi
anlatiniz.

= Sizce Atatiirk’in kisilik 6zelliklerinden hangisi ya da :
hangileri onu basarih bir lider yapmis olabilir? Anlatimiz. :

« Asagidaki gorsellerin sizde uyandirdigi duygu ve diisin-
:  celeri arkadaslarinizla paylasiniz. -

Metni, tiiriin 6zelliklerine uygun bigcimde okuyunuz.

(Gorsel 1, “Atatiirk’i Gordiim Diisiimde” isimli metne ait hazirlik ¢aligmasi, s:38)

“Mill7 birlik ve beraberligin onemini agiklaymniz.”, “Atalarimiz Milli Miicadele Dénemi 'nde ne
gibi zorluklarla karsilasmiglardir? ”, “Canakkale Savasi ile ilgili bildiklerinizi arkadaslarinizia
paylasiniz”  (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Smf Tiirkge Ders Kitab,
s:44). “Toplumlarin geleceginde ¢ocuklarin nasil bir yere sahip oldugunu nedenleriyle
anlatiniz.”, “Atatiirk’iin ¢ocuklarla ilgili sézlerinden birkacgini arkadaslarinizla paylaginiz.”,

“Asagidaki gorsellerin sizde uyandirdigr duygu ve diisiinceleri anlatimz” (Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabu, s:52).

: Hazirlik Cahismalan

« Toplumlarin geleceginde gocuklarin nasil bir yere sahip
oldugunu nedenleriyle anlatiniz.

« Atatlirk’lin cocuklarla ilgili s6zlerinden birkagini arka-
daslarinizla paylasiniz.

« Asagidaki gorsellerin sizde uyandirdigi duygu ve diistin-
celeri anlatiniz. :

Metni, noktalama isaretlerine dikkat ederek sessiz okuyunuz.

—

(Gérsel 2, “Sigirtmag Mustafa’nin Oykiisii” isimli metnin hazirlik ¢alismast, s.52)
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“Ne tiir kitaplar okursunuz?”, “Severek okudugunuz, bitmesini hi¢ istemediginiz bir
kitabinizdan bahseder misiniz?”, “En son hangi kitabt okudunuz? Yazar: kimdi? Konusu
neydi?” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Siif Tiirkce Ders Kitabi, s:72). “Seneca nin
‘Kitapsiz yasamak; kor, sagwr ve dilsiz yasamaktir.” Soziinii agiklayiniz. ”, “Kitaplarla ilgili bir
ozdeyis olusturarak arkadaslarinizla paylasiniz.”, “Sizce kitaplarla insanlar nasil dost
olabilirler?” (Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu 7. Sinif Tiirk¢e Ders Kitaba, s:80). “Insanlar
nigin kitap okumaya ihtiya¢ duyarlar?”’, “Okumanin ‘diigiinmek’ tizerindeki etkileri nelerdir? ",
“Kendimizi kesfetmek icin okumaya ve diisiinmeye ihtiyacimiz var nidwr? Neden?” (Ortaokul
ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Sif Tiirkge Ders Kitab, s:86). “Insamn yiireginin bir kapisi
olsaydi siz o kapuyi nasil acardiniz?”, “Satin alinan oyuncagin mi yoksa emek verilerek yapilan
oyuncagin mi daha degerli oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?” (Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu 7. Simif Tiirkge Ders Kitabi, s:104). “Hata yapmayan insan olabilir mi?
Acgiklaymiz. ”, “Hayallerinizi gergeklestirmek igin neler yaparsiniz? Anlatiniz.” (Ortaokul ve
Imam Hatip Ortaokulu 7. Smif Tiirkge Ders Kitab1, s:112). “Iyi bir insanin ozellikleri neler
olabilir? Anlatiniz.”, “Diiriistliik sizin i¢in ne anlama gelivor? Anlatiniz.” (Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitab, s:118). “Insanlarin basarili olmalarindaki etkili
olan faktorler nelerdir?”, “Sizce basari, sansa mi yoksa ¢abaya mi baghdir?”, “Kuyruklu
yildizlar hakkinda neler biliyorsunuz? Anlatimiz” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Smif
Tiirkge Ders Kitabi, s:136). “Kisisel gelisiminize katki saglayacagim diisiindiigiiniiz, siirekli
erteleyip bir tiirlii yapamadiginiz seyler nelerdir? Aciklayiniz.”, “Basarili olmak i¢in neler
yapmaliyiz?” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Simif Tiirkce Ders Kitabu, s:144). “ ‘Engelli
insanlarin engelsiz basarilari var.’ Sozii ile anlatilmak istenen nedir? A¢iklayiniz.”, “Asagidaki
gorsellerle ilgili diisiincelerinizi anlatiniz.” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Simif Tiirkge
Ders Kitabu, s:150).

: » "Engelli insanlarin engelsiz basanlar vardir.” sozi
ile anlatilmak istenen nedir? Agiklayiniz.

» Asagidaki gorsellerle ilgili diigiincelerinizi anlatiniz.

(Gorsel 3, “A Harfi” isimli metne ait hazirlik ¢alismasi, s:150)
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“Milli  kiiltiiriimiizii  yansitan unsurlardan bildiklerinizi arkadaglarinizla paylasiniz.”,
“Bildiginiz ya da biiyiiklerinizden duydugunuz bir efsane varsa anlatiniz” (Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu 7. Simif Tiirk¢e Ders Kitabi, s:172).“‘Karagoz’ sézciigiiniin zihninizde
uyandirdigi cagrisimlar: dort tanesini yaziniz.”, “Sizce Karagoz sadece ramazan ayt eglencesi
midir? Neden?” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitaba, s:178). “Sizce
renklerin dili var midir? Anlatimiz.”, “Hali ve kilim gibi el sanatlarinda kiiltiiriimiize ait hangi
ozellikleri gérmekteyiz?”, “Evinizde ya da c¢evrenizde bulunan kilimlerin desenlerini ve
renklerini arkadaglarimzla paylasimiz.” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Smuf Tiirkce
Ders Kitab1, s:186). “Sporun, insan saghg icin (fiziksel/ psikolojik) énemi nedir?”, “llginizi
ceken spor dallart nelerdir? Nedenleriyle birlikte anlatimz” (Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabi, s:202). Hazirlik ¢calismasinda “Yasam boyu spor nedir?
Aciklayiniz.”, “Mustafa Kemal Atatiivk’iin ‘Ben sporcunun zeki, ¢evik ve aymi zamanda
ahlakhisint severim.’ Séziinden neler anliyorsunuz?” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7.
Smif Tiirkge Ders Kitabi, s:208). “Bir spor daliyla ilgileniyor musunuz? Hangi spor dali/
dallary ilginizi ¢ekiyor? Anlatimiz.”, “Kisg sporlarindan hangilerini biliyorsunuz? Anlatiniz.”
(Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Simf Tiirkge Ders Kitabi, s:214). “Bildiginiz halk
tiirkiileri  hangileridir?”, “Ozanlik gelenegi hakkinda neler biliyorsunuz?”, “Halk
ozanlarindan hangilerini taniyorsunuz?”, “Halk ozanlarindan hangilerini taniyorsunuz?”,
““Asik atismasi’ ne demektir?” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Smf Tiirkce Ders
Kitabi, s:232). “ ‘Renklerin sudaki sihirli dansi’ soz grubundan ne anlyyorsunuz?”, “Ebru sanati
hakkinda neler biliyorsunuz?”, “Ebru yapmay: denediniz mi? Denemediyseniz denemek ister
miydiniz? Neden?” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitabu, s:240).

‘Sanat’ kavrami ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?”, “Hangi sanat dali ile ilgilenmek
istersiniz? Neden?” (Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7. Sinif Tiirkge Ders Kitab, s:246).

113

Incelenen metinlere ait hazirlik ¢alismalari yukarida yer almaktadir. Metin dncesinde kitapta
yer verilen hazirlik ¢aligmalari sorular1, Ortaokul Tiirkce dersi 2024 Ogretim Programi Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeline gore degerlendirildiginde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
ogrenme ¢iktilar1 sunlardir:

“T.0.7.4.0kuyacag metnin igerigine yonelik tahminde bulunabilme”,

“T.0.7.5.Metinde gecen anlamini bilmedigi séz varligi unsurlarvmn anlamini  tahmin
edebilme”,

“T.0.7.6.Metnin yiizey anlamini belirleyebilme”,

“T.D.7.6.Gorselle iletilen anlami belirleyebilme”,

“T.0.7.8.Metnin derin anlamini belirlemeye yonelik basit ¢ikarimlar yapabilme”,
“T.0.7.9. Derin anlamint belirlemeye yonelik iist diizey ¢ikarimlar yapabilme”,
“T.0.7.13.Metni yorumlayabilme”,

“T.D.7.13.Oykiileyici metinlerdeki hikdye unsurlarini belirlemeye yonelik ¢oziimleme
yapabilme”,

“T.0.7.23.0Okudugunu ozetleyebilme”,
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“T.0.7.24.Okudugunu degerlendirebilme”.

Kitaptaki metinler 7. Stmif 2017 Tiirkge Ogretim Programia gore hazirlanmistir. Ogrencilere
kazandirilmak istenilen kazanimlar sunlardir:

“T.7.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur”,

“T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder”,
“T.7.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler”,

“T.7.3.16. Metnin konusunu belirler”,

“T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler”,

“T.7.3.18. Metindeki yardimci fikirleri belirler”,

“T.7.3.19. Metinle ilgili sorular: cevaplar. Metin i¢i ve metin disi anlam iliskileri kurulur”,
“T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar”,

“T.7.3.21. Metindeki hikdaye unsurlarint belirler. Olay orgiisii, mekdn, zaman, sahis ve varlik
kadrosu, anlatict tizerinde durulur”.

SONUC VE DEGERLENDIRME

Dil, iletisimin olmazsa olmaz bir parcasidir. Ailede baslayan ana dil kullanim1 okullarda dort
temel dil becerisiyle pekistirilerek devam etmektedir. Ayni1 zamanda yabanci dil 6greniminde
de dort temel dil becerisi es zamanli olarak siirdiiriilmektedir.

Tiirkge derslerinde kullanilan Tiirkce ders kitaplari dil gelisimini metinler aracilifiyla
saglamaktadir. Kitapta yer alan metinler ise Ogrencilere kazandirmak istenilen kazanimlar
dogrultusunda secilmektedir.

Kitaptaki metinler, 2017 Tiirkce Ogretim Programinda yer alan kazanim listesine gore
olusturulmus. Ancak arastirmanin igerisindeki metinler 2023-2024 Tiirk¢ce Yiizyilh Maarif
Modeli Tiirkge Dersi Ogretim Programina gére yeniden degerlendirmeye almarak farklar1 tespit
edilmistir.

2024 dgretim programi, 2017 6gretim programina gore daha genelleyici bir yapiya sahiptir.
Ogrencilerin bilgi sahibi olurken biligsel siirecinin desteklenmesini, tenkit becerilerinin
gelistirilmesini diislince sistemini bu yonde gelistirmesini ve sosyal becerilerde aktif bir siire¢
icerisinde yer almasin1 amaglamaktadir. 2017 programu ise biitiinciil degildir. Kitaptaki tema ve
metinler, 2024 programinda 6grenme ¢iktis1 olarak kazanimlardan bahsedilerek daha detayl
bilgi sahibi olmamiza yardimeci olmaktadir.

2017 6gretim programindaki temalarin igerikleri ve temalardaki konularin islenisi hakkinda
detayl1 bilgi verilmemistir. 2024 programi igerik ve konularin sunulusu bakimindan daha
detaylidir. Arastirmada incelenen ilgili 7. Sinif Tiirkce kitabinda sekiz tema yer almaktadir. Her
temada da bes okuma metni bulunmaktadir. 2024 Tiirkge 6gretim programinda tema sayilarina
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diizenleme getirilerek tema sayisi1 azaltilmistir. S6z varligi konusunda 68renme ¢iktilari
eklenirken kitabin icerisinde yer alan okuma metni sayisi da 2024 programindan daha azdir.

2024 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme siireci 2017 programindan farkli olarak
gorev, beceri ve yeteneklerin gergeklestirilmesine yoneliktir. Kitapta yer alan metinler ve metne
ait hazirlik caligmasi sorular1 ¢ocuga gorelik kavramiyla degerlendirildiginde 6grencilerin
seviyesine uygundur. Temalarda yer alan her bir okuma pargasi temadaki konuya uygun olarak
secilmistir. Fakat secilen metinler eski O0gretim programina uygun olarak secildigi i¢in
hikayelerden ve siirden olusmaktadir. 2024 Tiirk¢e 6gretim programinda belirlenmis olan
kazanimlardaki gibi iiretim atdlye programlarini destekleyen, ¢evrimi¢i okuma ve dijital ortam
unsurlarini i¢inde barindirmamaktadir. Metindeki hazirlik sorular1 degerlendirildiginde ise;
ogrencilerin arastirma yapip hazirlanmalar1 gereken konulara ve ezber yapmalar1 gereken
sorulara yer verildigi tespit edilmistir.
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OZET

Tiirkiye’de 2024 yilinda “Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli” adi ile giincellenen Ogretim
programlar:t 2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren 1, 5 ve 9. smiflardan baglanarak
kademeli olarak uygulamaya gecilmis ve bu siniflarin ilk ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanip ve sunulmustur. Bunlardan biri sosyal bilgiler olup bu derse iliskin 2024
yilinda sadece 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabi kullanima sunulmustur. Bu baglamda
arastirmanin  amaci, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin programa gore
hazirlanan 5. siif sosyal bilgiler ders kitabina beceri, deger, kavram, 6l¢gme ve degerlendirme
acisindan yansima durumunu incelemektir. Nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi ile yapilan bu aragtirmanin temel dokiimanlarin1 2024 yil1 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ve 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabr olusturmaktadir. Dokiimanlardan elde
edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler dersi 6gretim programina gore hazirlanan 5. smif ders kitabinda; bilgi okuryazarligi,
esneklik, sorumlu karar verme, dijital okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi, kendini diizenleme,
sosyal farkindalik, gorsel okuryazarlik, tartisma becerilerinin 6grenme alanlarina iliskin ilgili
boliimlerde yer almadigi tespit edilmistir. Ders kitabinda; temizlik degerine, cografya ve
siirdiiriilebilirlik kavramlarina da yer verilmedigi goriilmiistiir. Olgme ve degerlendirmeye
iliskin programda ¢ok fazla 6neri sunuldugu, bunlardan gozlem formu, ¢alisma yapraklari,
derecelendirme 0Olcegi, kontrol listesi, infografik, performans gorevi ve kavram aginin ders
kitabinin ilgili boliimlerinde yer almadigi ortaya ¢ikmustir. Arastirma sonuglari dikkate
alinarak; 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda sunulan 6grenme alanlarinda ¢ok
fazla beceri, deger ve kavram iligkilendirmesine, 6lgme ve degerlendirme g¢alismasina yer
verildigi goriilmistiir. Ders kitabina bunlarin hepsinin yansitilmasimin zor oldugu dikkate
alindiginda, bu iligskilendirmelerde sadelestirmeye gidilmesi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, 6gretim programi, ders kitabi, beceri, deger, kavram,
Olcme ve degerlendirme.

1. GIRIS
Egitim, insanin dogdugu andan itibaren hayatina girerek yagam boyunca devam eden bir siirectir.

Insanlarm karakterleri dogup biiyiidiikleri cevreden etkilenir ve toplumlar kendi kiiltiirel &zelliklerini
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gelecek kusaklara aktarirlar. Bu aktarim siirecinde insanlarin, hangi yasta olursa olsun kendi toplum
ozellikleri ile biitiinlesmeleri, toplum ile etkilesim icerisinde olmalar1 ve toplum iginde bir kimlik
kazanmalar sirasinda bilingli ve bilingdist 6grenmeler gergeklesir. Bu aktarim durumu kiiltiirleme
olarak da adlandirilabilir. Kiiltiirlemenin bir amaca hizmet etmesi ve bilingli sekilde yapilmast ise
egitimle gergeklesir (Demirel vd., 2021).

Egitim sistemleri; toplumsal ve kiiltiirel degisimlere paralel sekilde siirekli degisen ve revize edilen
yapilar olarak bireylerin bilgi, beceri ve degerler kazanmasina yonelik ¢esitli stratejiler gelistirmektedir.
Tiirkiye’de de bu siirecin 6nemli bir pargasi; egitimde esitligi saglamak ve 6grencilerin belirlenen
hedeflere ulasmasin1 amaglayan, biitiin diizeylerdeki egitimlerde uygulanan 6gretim programlaridir.
Bu baglamda okullarda aldigimiz formal egitimin; siire¢ odakli oldugunu, bir plan ve program
dahilinde gergeklestigini sdylemek miimkiindiir. Bu plan ve programlar; 6grencilerin bir diizen
icerisinde, esit sekilde ilerlemeleri icin iilkenin biitiin devlet okullarmda kullamlmaktadir. Ogretim
programlari bu siirecteki hedeflere yonelik tiim etkinlikleri kapsar ve slirecin Ogrenci agisindan
verimliligini artirmay1 amaglar (Kadirhan, 2022). Ogrenciye kazandiriimasi amaglanan bilgiler, temel
yetkinlikler, beceriler, degerler ve kazanimlar 6grenme alanlar1 bashig altinda biitiinlesik bir yapida i¢
ice olarak hazirlanir (Turan, 2019).

Ogretim programlari; ¢aga ayak uydurabilmek, gelisen teknolojiyi yakalayabilmek ve hedeflenen
ogrenci profilini yetistirebilmek i¢in gerekli olan yeterlilikleri saglamak amaciyla ihtiya¢ duyuldukca
glincellenir. Bu sayede 0gretim programu igeriginde bulunan deger, beceri ve yetkinlikler de degisen
diinyaya gore revize edilmektedir. Diinyada ve iilkemizde yasanan teknolojik, sosyolojik, bilimsel,
politik, felsefi gelismeler ve degisimler 6gretim programlarinin revize edilmesi hususunda énemlidir.
Bu gelismeler ve degisimler dogrultusunda, egitimdeki yeniliklerin diizenli olarak izlenmesi, ¢oziimler
dretilmesi, egitim ortamlarinda teknolojinin kullanim1 ve yeni 6grenme yaklagimlarinin 6grenme
siireglerine uyarlanmasi giderek daha da Onemli bir héle gelmistir. Bu da yalmizca 6gretim
programlarmin diizenli olarak incelenmesi ve yenilenmesiyle saglanabilir (Onger ve Duman, 2024).
Bu baglamda 2024 yilinda “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli” adi ile giincellenen 6gretim
programlarindan biri de sosyal bilgilerdir.

Sosyal bilgiler, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi'ne (NCSS) gore, farkli sosyal ve beseri bilimleri
kapsayan bir miifredat aracilig1 ile vatandaglik yeterliligini gelistirmeyi hedefleyen disiplinler aras1 bir
derstir (NCSS, 1994). Bu dogrultuda, sosyal bilgiler dersi bireylerin kiiresellesen diinyada kiiltiirel
cesitlilige sahip bir toplumun tiyeleri olarak, demokratik degerlere uygun sekilde bilingli kararlar
vererek topluma katkida bulunmalarim amaglamaktadir (Onger ve Duman, 2024).

Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi (NCSS), diinya genelinde sosyal bilimlerin amacinimn vatandagslik
becerilerini giiclendirmek oldugunu vurgulamaktadir (NCSS, 1994). Bu yaklasgim; demokratik
yasamin devamlilig1 agisindan fikirler ve degerlere baglilik gosteren, topluluklar ve milletler hakkinda
bilgi edinme, veri toplama ve analiz yapma, is birligi kurma, karar alma ve problem ¢6zme gibi
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesinin 6nemini kabul etmektedir. Bu yetkinliklere sahip
ogrenciler, demokrasiyi siirdiirebilecek ve gelistirebilecek, aym zamanda diinyanin gelecegini
sekillendirebilecek donaniml bireyler olacaktir (Seker, 2024). Tiirkiye’de, sosyal bilgiler dersi ilkokul
4. smif ve ortaokul 5, 6 ve 7. smiflarda verilmektedir. Sosyal bilimler dersleri ise lise ve iniversite
diizeylerindeki 6grencilere okutulmaktadir. Sosyal bilgiler dersi, bireylerin degisim ve gelisim
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stireclerine uyum saglayabilen, ¢esitli becerilere sahip bir profil olusturmalarinda kritik bir rol
iistlenmektedir (Sahin ve Celik, 2024).

2005 yilinda yaymlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi; yalnizca programimn amaglari,
kazamimlar1 ve becerilerini degil ayn1 zamanda bu becerilerin anlamlarini ve kapsamlarini da detayl
bir sekilde ele almis ayrica yeni 6gretim yontemlerinin teorisini de sunmugtur (MEB, 2005). 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda; toplamda 27 beceri yer almakta olup, 2005
programindaki 13 beceri korunarak bunlara 14 yeni beceri daha eklenmistir (MEB, 2018). 2024
Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli ise kavramsal beceriler, alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme
becerileri, egilimler, degerler ve okuryazarliklar1 bir arada degerlendirerek 6grencilerin ¢ok yonli
gelisimlerinin etkin bir sekilde desteklenmesini hedeflemektedir (MEB, 2024). 2024 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Progran, degisen ve gelisen diinya kosullarindan hareketle bireye toplumsal konularda
ihtiya¢ duydugu becerilerin kazandirilmasi amaciyla gelistirilmistir. Programda, 6grencilerin gerekli
becerileri giinliik yasamla iliskilendirerek ve gercek hayatta deneyimleyerek kazanmalar
hedeflenmistir (MEB, 2024). Kisaca, 2005 programi temel degerler ve bilgi odakli beceriler sunarken,
2018 programi daha genis bir beceri yelpazesi ve degerler iizerine yogunlasmustir. 2024 programu ise
becerilere ve degerlere biitiinciil bir bakis agisiyla odaklanarak daha kapsamli bir yaklagim
benimsemistir.

“Tiirkiye Yilizyih Maarif Modeli”” adi altinda giincellenen yeni 6gretim programlari, 2024-2025
egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslamistir. Bu kademeli gegis
cergevesinde, 2024-2025 egitim-O6gretim yilinda okul oncesi, ilkokul 1. simf, ortaokul 5. smuf]
ortadgretim hazirlik ve 9. sinif diizeylerinde yeni programlar ve yeni programa yonelik giincellenen
ders kitaplar1 &gretim siirecine dahil edilmistir. Dolayistyla 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi da 2024-2025 egitim-6gretim yilinda 5. siniflarda uygulanmaya baslamistir. Bu arastirmada;
2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin, programa gére hazirlanan 5. smif sosyal
bilgiler ders kitabina beceri, deger, kavram, 6lgme ve degerlendirme agisindan yansima
durumunu incelemek amaglanmistir. Elde edilen bulgu ve sonuglar ile Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi ve 5. sinif ders kitabi revizyonuna katkida bulunulacag diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

Arastirmada, nitel yaklasim kapsaminda dokiiman incelemesi modeli kullamlmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilan konuyla ilgili olgu ve olaylarin yazili belgeler iizerinden incelenerek verilere
ulasilmasini ifade eder. Bu sayede esas amag verileri ve olaylart dogal ortaminda gergekei ve biitiinctil
bir sekilde sunabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2008). Dokiiman analizi, yazili belgelerin incelenmesi
olarak da tammlanabilir. Gegmise ait olay ve olgulari deney veya gozlem gibi yontemlerle ortaya
cikarmak miimkiin olmadigindan, bu tiir olgular genellikle belgeler araciligiyla anlagilmaya ve
aciklanmaya calisilmaktadir (Arikan, 2013). Bu aragtirmanin temel dokiimanlarini 2024 y1l1 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve bu programa gére Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan 5. smif sosyal bilgiler ders kitab1 olusturmustur. Bu ders kitab1 2024 yili itibariyle
tek eserdir. Ogretim programi ve ders kitab1 incelemesinde elde edilen veriler betimsel
yontemle analiz edilmistir. Betimsel analiz; elde edilen verileri tanimlamak ya da agiklamak
adina kavramlara ve iligkilere ulagsmay1 amaclamaktadir. (Yildirnm ve Simsek, 2008). Elde
edilen verilerin frekanslari olusturulmus ¢izelgeler seklinde bulgular boliimiinde sunulmus ve
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yorumlanmistir. Veri gegerlilik ve giivenirliine yonelik her iki arastirmaci ayr1 ayr1 inceleme
ve kodlama yapmis, yapilanlar karsilastirilmis ve ortak goriis birligine varilanlardan gizelgeler
olusturulmustur. Ayn1 zamanda arastirmacilar disinda 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabini
okutan bir sosyal bilgiler 6gretmeninden de yapilan incelemelere yonelik goriis alinmistir.
Analize Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 5. sinif boliimii ile 5. siif ders kitabinin
tamami dahil edilmis ve elde edilen bulgular 6grenme alanlarindaki 6grenme c¢iktilarina
(SB.5.1.1, SB.5.1.2 gibi) gore ayr1 ayr1 sunulmustur.

3. BULGU VE YORUMLAR

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na (SBDOP) gére 2024 yilinda Milli Egitim Bakanlig
tarafindan hazirlanan 5. smif ders kitabindaki “Birlikte Yasamak Ogrenme Alani”nda yer
verilen beceriler Cizelge 1’de gosterilmistir.

Cizelge 1. “Ogrenme Alam: Birlikte Yasamak” Beceriler

" . DERS KITABINDAKI BECERILER
SDOP BECERILER SB5.LL. SB.5.1.2. SB.5.13.
Alan Becerileri Sosyal katilim X
Kavramsal Beceriler (Gzimleme X
Yorumlama X
Tletisim X X X
Is birligi X X X
soqsr)éi;lzugggeszlleri Sosyal farkindalik X X
& Esneklik
Sorumlu karar verme
Bilgi okuryazarligi
Okuryazarlik Dyltal okuryazarlik X
A Gorsel okuryazarlik X
Becerileri o -
Kiiltiir okuryazarligi X
Vatandaslik okuryazarligt X

Cizelge 1°de; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki becerilerin, biiyiik kisminin ders
kitabina yansitildig1 gortilmektedir. Bununla birlikte “esneklik, sorumlu karar verme ve bilgi
okuryazarlig1” becerilerinin ders kitabina yansitilmadig ortaya ¢ikmistir. “Iletisim ve is birligi”
becerilerine ise ders kitabindaki 6grenme alaninda, tiim 6grenme ¢iktilarinda yer verildigi tespit
edilmistir.

5. simf ders kitabindaki “Birlikte Yasamak Ogrenme Alaninda yer verilen degerler Cizelge
2’de gosterilmistir.

Cizelge 2. “Ogrenme Alam: Birlikte Yasamak” Degerler

.. . DERS KITABINDAKI DEGERLER
SDOP DEGERLER SB5.L1. SB5.1.2. SB5.13.
Caligkanlik X
Sevgi X
Sorumluluk X X
Vatanseverlik X
Yardimseverlik X

Cizelge 2’de; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin, tamaminm ders
kitabina yansitildig1 goriilmektedir.

Page 97



CONFERE g,
S
& F.r'f

ACADE Y,
7
5

onsts®

|

www.akademikangre.org

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES

March 28 - 30, 2025- MU$
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

5. sinif ders kitabindaki “Birlikte Yasamak Ogrenme Alan1”nda yer verilen kavramlar Cizelge

3’te gosterilmistir.

Cizelge 3. “Ogrenme Alam: Birlikte Yasamak” Kavramlar

.. DERS KITABINDAKI KAVRAMLAR
SDOP KAVRAMLAR SB.5.1.1. SB.5.1.2. SB.5.1.3.

Birlik ve beraberlik X X
Dayanisma X X
Grup X

Hak X

Kaiiltiir X

Rol X

Saygi X X
Sorumluluk X

STK X
Yardimlagma X X X

Cizelge 3’te; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki kavramlarmn, tamammin ders
kitabina yansitildig1 goriilmektedir.

5. sif ders kitabindaki “Birlikte Yasamak Ogrenme Alani”nda yer verilen dlgme ve
degerlendirme calismalar1 Cizelge 4’te gosterilmistir.

Cizelge 4. “Ogrenme Alam: Birlikte Yasamak” Ol¢me ve Degerlendirme

SDOP OLCME VE DERS KiTABINDAKI OLCME ve DEGERLENDIRME

DEGERLENDIRME SB.5.1.1. SB.5.1.2. SB.5.1.3.
Karsilagtirma tablosu X X
Gozlem formu
Derecelendirme dlgegi
Kontrol listesi X X
Anekdot kaydi X
Analitik dereceli puanlama x
anahtar1
Caligma yapraklari
Performans gorevi X

Cizelge 4’te; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki 6lgme ve degerlendirme galisma
onerilerinin, bityiik kisminin ders kitabina yansitildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte “g6zlem
formu, derecelendirme Olgedi ve calisma yapraklari’”nin ders kitabina yansitilmadigi ortaya
cikmugtir. “Karsilastirma tablosu” ¢alismasina ise ders kitabindaki 6§renme alaninda, iki defa

yer verildigi tespit edilmistir.

5. simf ders kitabindaki “Evimiz Diinya Ogrenme Alani”nda yer verilen beceriler Cizelge 5’te

gosterilmistir.

izelge 5. “Odrenme Alami: Evimiz Diinya” Beceriler
Cizelg g y

DERS KiTABINDAKI BECERILER

SDOP BECERILER SB5.2.1. | SB5.2.2. | SB5.2.3. | SB.5.2.4
.. | Mekéansal diigiinme X
Alan Becerileri . R
Degisim ve siirekliligi algilama X
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Sosyal katihim X

Kavramsal Bilgi toplama X X

Beceriler

Sosyal- Tletisim

8;33;1;6‘6' is birligi X X X

Becerileri Sorumlu karar verme
Bilgi okuryazarligi

Okuryazarlik Dijital okuryazarhk X

Becerileri Gorsel okuryazarlik X
Siirdiiriilebilirlik okuryazarlifi X

Cizelge 5°te; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki becerilerin, biiyiik kismimin ders
kitabina yansitildigr goriilmektedir. Bununla birlikte “sorumlu karar verme ve bilgi
okuryazarli1” becerilerinin ders kitabina yansitilmadig1 ortaya ¢ikmustir. “Iletisim ve is birligi”

becerilerine ise ders kitabindaki 6grenme alaninda, 6grenme ¢iktilarinda daha fazla yer verildigi
tespit edilmistir.

5. simif ders kitabindaki “Evimiz Diinya Ogrenme Alani’nda yer verilen degerler Cizelge 6’da
gosterilmistir.

Cizelge 6. “Ogrenme Alam: Evimiz Diinya” Degerler

SDOP DERS KiTABINDAKI DEGERLER
DEGERLER SB.5.2.1. SB.5.2.2. SB.5.2.3. SB.5.2.4.
Duyarlilik X
Temizlik
Vatanseverlik X

Cizelge 6°da; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerden “duyarlilik ve
vatanseverlik”e ders kitabinda yer verildigi, buna karsilik “temizlik” degerine ise yer
verilmedigi goriilmektedir.

5. simif ders kitabindaki “Evimiz Diinya Ogrenme Alani”nda yer verilen kavramlar Cizelge 7°de
gosterilmistir.

Cizelge 7. “Ogrenme Alam: Evimiz Diinya” Kavramlar

SDOP DERS KITABINDAKI KAVRAMLAR
KAVRAMLAR SB.5.2.1. SB.5.2.2. SB.5.2.3. SB.5.2.4.
AFAD X

Afet X
Beseri ¢evre X
Cografya
Dogal cevre X
Goreceli konum X
Komsu devlet X
Sinir X

Cizelge 7°de, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki kavramlardan “cografya” harig
olmak tizere tiim kavramlara yer verildigi goriilmektedir.

5. siuf ders kitabindaki “Evimiz Diinya Ogrenme Alaminda yer verilen 6lgme ve
degerlendirme ¢aligmalar1 Cizelge 8’de gosterilmistir.
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Cizelge 7. ““Ogrenme Alanmi: Evimiz Diinya’’> Olcme ve Degerlendirme

SDOP OLCME VE DERS KiTABINDAKI OLCME VE DEGERLENDIRME
DEGERLENDIRME SB.5.2.1. SB.5.2.2. SB.5.2.3. SB.5.2.4,
Gozlem formu X
Kontrol listesi X

Derecelendirme 6lgegi

Karsilagtirma tablosu

Balik kil¢ig1
Biitiinciil dereceli puanlama
X X X
anahtar1
Performans gorevi X X

Cizelge 8’de; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki 6lgme ve degerlendirme ¢alisma
onerilerinin, biiylik kisminin ders kitabina yansitildigi goriilmektedir. Bununla birlikte
“derecelendirme Ol¢egi”nin ders kitabina yansitilmadigr ortaya ¢ikmistir. “Biitiinciil dereceli
puanlama anahtar1” ¢aligsmasina ise ders kitabindaki 6grenme alaninda, {i¢ defa yer verildigi
tespit edilmistir.

5. siif ders kitabindaki “Ortak Mirastmiz Ogrenme Alani’nda yer verilen beceriler Cizelge
9’da gosterilmistir.

Cizelge 9. “Ogrenme Alani: Ortak Mirasimiz” Beceriler

SDOP BECERILER DERS KITABINDAKI BECERILER
SB.5.3.1. SB.5.3.2. SB.5.3.3.

Alan Becerileri Kanita dayali sorgulama ve aragtirma X

Tarihsel empati X
Kavramsal Beceriler Karsilastirma X
Sosyal-Duygusal [letisim X X
Ogrenme Becerileri Sorumlu karar verme

Bilgi okuryazarligi X
Okuryazarlik Becerileri IC)}gits?ell (())lliil;yyaazzzrrll?li "

Kiiltiir okuryazarligi

Cizelge 9°da; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki becerilerin, biiyiik kisminin ders
kitabina yansitildigi goriilmektedir. Bununla birlikte “sorumlu karar verme ve kiiltiir
okuryazarlig1” becerilerinin ders kitabina yansitilmadigi ortaya ¢ikmustir. “Iletisim” becerisine
ise ders kitabindaki 6grenme alaninda, 6grenme ciktilarinda daha fazla yer verildigi tespit
edilmistir.

5. smf ders kitabindaki “Ortak Mirasimiz Ogrenme Alani”nda yer verilen degerler Cizelge
10°da gosterilmistir.

Cizelge 10. “Ogrenme Alani: Ortak Mirasimiz” Degerler

. . DERS KiTABINDAKI DEGERLER
SDOP DEGERLER SB.5.3.1. SB.5.3.2. SB.5.3.3.
Sevgi X
Vatanseverlik X
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Cizelge 10°da; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin, tamaminin ders
kitabina yansitildig1 goriilmektedir.

5. sinif ders kitabindaki “Ortak Mirasimiz Ogrenme Alani”nda yer verilen kavramlar Cizelge
11°de gosterilmistir.

Cizelge 8. ““Ogrenme Alami: Ortak Mirasimiz’’> Kavramlar

N DERS KITABINDAKI KAVRAMLAR
SDOP KAVRAMLAR SB.5.3.1. SB.5.3.2. SB.5.3.3.
Avci-toplayici toplum X
Medeniyet X X
Milat X X
Ortak miras X X
UNESCO X X
Yerlesik hayat X

Cizelge 11°de, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki kavramlardan tamamina yer
verildigi goriilmektedir.

5. siuf ders kitabindaki “Ortak Mirastmiz Ogrenme Alami”nda yer verilen &lgme ve
degerlendirme calismalar1 Cizelge 12°de gdsterilmistir.

Cizelge 9. ““Ogrenme Alam: Ortak Mirasimiz’’ Ol¢me ve Degerlendirme

DERS KiTABINDAKI OLCME VE

SDOP OLCME VE DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME
SB.5.3.1. SB.5.3.2. SB.5.3.3.

Gozlem formu X
Kontrol listesi
Biitiinciil dereceli puanlama anahtari X X
Derecelendirme dlgegi
Karsilagtirma tablosu X X
Infografik
Performans gorevi X

Cizelge 12°de; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki 6lgme ve degerlendirme ¢aligma
oOnerilerinin, biiylik kisminin ders kitabina yansitildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte “kontrol
listesi, derecelendirme 6lcegi, infografik” ¢alismalarinin ders kitabina yansitilmadigi ortaya
cikmigtir. “Biitlinciil dereceli puanlama anahtar1” ¢alismasina ise ders kitabindaki 6grenme
alaninda, iki defa yer verildigi tespit edilmistir.

5. sinif ders kitabindaki “Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alani”nda yer verilen beceriler
Cizelge 13’te gdsterilmistir.

Cizelge 10. ‘““Ogrenme Alan: Yasayan Demokrasimiz’> Beceriler

, . DERS KiTABINDAKI BECERILER
SDOP BECERILER
SB.5.4.1. | SB54.2. | SB543. | SB.5.44.
Alan Becerileri Sosyal katilim X
Kavramsal Cozlimleme X
Beceriler Cikarim yapma X X
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Bilgi toplama X X
Kendini diizenleme
Sosyal-Duygusal - ["jjefigim X X X
Ogrenme PP
Becerileri Is birligi
Sosyal farkindalik
Bilgi okuryazarligi X
Okuryazarlik Dijital okuryazarlik X
Becerileri Gorsel okuryazarlik X
Vatandaslik okuryazarligi X X X X

Cizelge 13’te; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki becerilerin, biiyiik kisminin ders
kitabina yansitildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte “kendini diizenleme, sosyal farkindalik”
becerilerinin ders kitabina yansitilmadigi ortaya ¢ikmistir. “Vatandaslik okuryazarligi”
becerisine ise ders kitabindaki 6grenme alaninda, 6grenme ¢iktilarinda daha fazla yer verildigi
tespit edilmistir.

5. siuf ders kitabindaki “Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alani”nda yer verilen degerler
Cizelge 14’te gosterilmistir.

Cizelge 14. “Ogrenme Alanmi: Yasayan Demokrasimiz” Degerler

SDOP DERS KiTABINDAKI DEGERLER
DEGERLER SB.5.4.1. SB.5.4.2. SB.5.4.3. SB.5.4.4.
Adalet X
Duyarlilik X
Sorumluluk X X
Vatanseverlik X
Yardimseverlik X

Cizelge 14’te; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin, tamaminin ders
kitabina yansitildigi goriilmektedir.

5. siif ders kitabindaki “Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alani”nda yer verilen kavramlar
Cizelge 15°te gosterilmistir.

Cizelge 15. ““Ogrenme Alam: Yasayan Demokrasimiz’> Kavramlar

SDOP DERS KITABINDAKI KAVRAMLAR
KAVRAMLAR SB.5.4.1. SB.5.4.2. SB.5.4.3. SB.5.4.4.

Cumbhuriyet X X X
Demokrasi X X
Etkin vatandaglik X

Milli egemenlik X

Katilim X X
Cogulculuk X

Hukukun iistiinliigii X

Cizelge 15°te, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki kavramlardan tamamina yer
verildigi goriilmektedir.

5. simf ders kitabindaki “Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alani”nda yer verilen dlgme ve
degerlendirme ¢aligmalar1 Cizelge 16’da gosterilmistir.
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Cizelge 16. ““Ogrenme Alani: Yasayan Demokrasimiz Ol¢me ve Degerlendirme

SDOP OLCME VE DERS KITABINDAKI OLCME VE DEGERLENDIRME
DEGERLENDIRME SB.5.4.1. SB.5.4.2. SB.5.4.3. SB.5.4.4.
Gozlem formu

Kontrol listesi
Derecelendirme 6l¢egi

Biitiinciil dereceli puanlama X
anahtari

Calisma yapragi
Performans gorevi

Cizelge 16°da, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki 6l¢gme ve degerlendirme ¢alisma
onerilerinden sadece “kontrol listesi ve biitiinciil dereceli puanlama anahtari’’na yer verildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte “gézlem formu, derecelendirme oOlgegi, calisma yapragi,
performans gorevi” ¢alismalarinin ders kitabina yansitilmadigi ortaya ¢ikmustir.

5. smif ders kitabindaki “Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alani”nda yer verilen beceriler
Cizelge 17°de gosterilmistir.

Cizelge 17. ““Ogrenme Alam: Hayatimizdaki Ekonomi’’> Beceriler

. . DERS KiTABINDAKI BECERILER
SDOP BECERILER SB551 | SB552. | SB553
Alan Becerileri Girigimcilik X
Kavramsal Yorumlama X
Beceriler Ozetleme X

Kendini diizenleme
§qsyal-Duygus§| .| Tletisim X X X
Ogrenme Becerileri |—
Is birligi
Bilgi okuryazarligi
Okuryazarlik Dljltal okuryazarlik
Becerileri Finansal okuryazarlik X
Gorsel okuryazarlik
Siirdiiriilebilirlik okuryazarlii X

Cizelge 17°de; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki becerilerin, biiyiik kisminin ders
kitabina yansitildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte “kendini diizenleme, bilgi okuryazarligi,
dijital okuryazarlik, gorsel okuryazarlik” becerilerinin ders kitabina yansitilmadigi ortaya

cikmustir. “Iletisim” becerisine ise ders kitabindaki 6grenme alaninda, égrenme ¢iktilarinda
daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.

5.siif ders kitabindaki “Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alani”nda yer verilen degerler
Cizelge 18’te gosterilmistir.

Cizelge 18. “Ogrenme Alani: Hayatimizdaki Ekonomi” Degerler

. . DERS KiTABINDAKI DEGERLER

SDOP DEGERLER SB.5.5.1. SB.5.5.2. SB.5.5.3.
Tasarruf X X
Vatanseverlik X
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Cizelge 18’te; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin, tamammin ders
kitabina yansitildig1 goriilmektedir.

5. sinif ders kitabindaki “Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alani”nda yer verilen kavramlar
Cizelge 19°da gosterilmistir.

Cizelge 19. ““Ogrenme Alani: Hayatimizdaki Ekonomi’> Kavramlar

. DERS KITABINDAKI KAVRAMLAR
SDOP KAVRAMLAR SB.5.5.1. SB.5.5.2. SB.5.5.3.
Biitce X
Gelir X X
Gider X
Ekonomik faaliyet X
Stirdiiriilebilirlik X
Tasarruf X X

Cizelge 19°da, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki kavramlardan tamamina yer
verildigi goriilmektedir.

5. siif ders kitabindaki “Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alani”nda yer verilen dlgme ve
degerlendirme calismalar1 Cizelge 20°de gdsterilmistir.

Cizelge 20. ““Ogrenme Alam: Hayatimizdaki Ekonomi Ol¢cme ve Degerlendirme

SDOP OLCME VE DERS KiTABINDAKI OLCME VE DEGERLENDIRME
DEGERLENDIRME SB.5.5.1. SB.5.5.2, SB.5.5.3.
Gozlem formu X

Anekdot kaydi

Kontrol listesi X X
Biitiinciil dereceli puanlama

anahtari X X

Derecelendirme 6l¢egi

Oz degerlendirme formu X

Siniflama tablosu X
Kavram ag1

Performans gorevi X X

Cizelge 20°de, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki 6l¢me ve degerlendirme calisma
onerilerinden biiyiik kismina yer verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte “anekdot kaydi,
derecelendirme 6l¢egi, kavram ag1” ¢alismalarinin ders kitabina yansitilmadigi ortaya ¢ikmustir.

5. sinif ders kitabindaki “Teknoloji ve Sosyal Bilimler Ogrenme Alan1”nda yer verilen beceriler
Cizelge 21°de gosterilmistir.

Cizelge 21. ““Ogrenme Alani: Teknoloji ve Sosyal Bilimler Beceriler

DERS KiTABINDAKI BECERILER
SB.5.6.1. SB.5.6.2.

SDOP BECERILER

A Kanita dayali sorgulama v
Alan Becerileri dayah sorgu ¢ X X
arastirma

Kavramsal Beceriler | Tartisma
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Sosyal-Duygusal lletigim X
Ogrenme Becerileri | gorym|y karar verme
Bilgi okuryazarligi X
Okur}{aza.rhk Dijital okuryazarlik X X
Becerileri
Gorsel okuryazarlik

Cizelge 21°de; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki becerilerin, biiyiik kisminin ders
kitabina yansitildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte “tartigma, sorumlu karar verme, gorsel
okuryazarlik” becerilerinin ders kitabina yansitilmadigi ortaya ¢ikmistir.

5. smif ders kitabindaki “Teknoloji ve Sosyal Bilimler Ogrenme Alani”nda yer verilen degerler
Cizelge 22°de gosterilmistir.

Cizelge 22. “Ogrenme Alani: Teknoloji ve Sosyal Bilimler” Degerler

.. - DERS KITABINDAKI DEGERLER
SDOP DEGERLER SB.5.6.1. SB.5.6.2.
Mahremiyet X
Ozgiirliik X
Tasarruf X

Cizelge 22°de; Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerlerin, tamamimin ders
kitabina yansitildig1 goriilmektedir.

5. smif ders kitabindaki “Teknoloji ve Sosyal Bilimler Ogrenme Alani”nda yer verilen
kavramlar Cizelge 23’te gosterilmistir.

Cizelge 23. ““Ogrenme Alam: Teknoloji ve Sosyal Bilimler’’ Kavramlar

.. DERS KITABINDAKI KAVRAMLAR
SDOP KAVRAMLAR SB.5.6.1. SB.5.6.2.
Dijital ayak izi X
Genel ag X
E-ticaret X
Teknoloji X

Cizelge 23’te, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki kavramlardan tamamina yer

verildigi goriilmektedir.

5. simf ders kitabindaki “Teknoloji ve Sosyal Bilimler Ogrenme Alani”nda yer verilen 6lgme

ve degerlendirme ¢aligmalar1 Cizelge 24°te gosterilmistir.

Cizelge 24. ““Ogrenme Alam: Teknoloji ve Sosyal Bilimler Olgme ve Degerlendirme

SDOP OLCME VE DERS KiTABINDAKI OLCME VE DEGERLENDIRME
DEGERLENDIRME SB5.6.1, SB.5.6.2,

Kisa veya uzun cevapli maddeler X

iceren galigma yapraklari

Biitiinciil dereceli puanlama «

anahtart

Performans gorevi X
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Cizelge 24°te, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki lgme ve degerlendirme calisma
onerilerinden tamamina yer verildigi goriilmektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 2024 yilinda giincellenen
Sosyal Bilgiler 5. siif ders kitabina yansima durumunu incelemek amaclanmistir. 5. sinif
sosyal bilgiler ders kitabinin 6gretim programinda iligskilendirilen beceriler, degerler ve
kavramlar ile 6l¢gme-degerlendirme ¢alisma Onerileri agisindan incelenmesi sonucunda énemli
bulgular elde edilmistir. Genel olarak ders kitabinin, 6gretim programinda ongoriilen beceri,
deger ve kavramlar biiyiik 6l¢iide yansittig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, baz1 becerilerin ve
O0leme-degerlendirme araglarinin belirli 6grenme alanlarina yeterince yansitilmadigi tespit
edilmisgtir.

Beceriler agisindan bakildiginda, “sorumlu karar verme” ve “bilgi okuryazarlig1” becerilerinin
baz1 6grenme alanlarinda eksik oldugu goriilmustiir. Ayrica; “dijital okuryazarlik,” “gorsel
okuryazarlik,” “kiiltiir okuryazarlig1,” “kendini diizenleme” ve “sosyal farkindalik” becerileri
de belirli 6grenme alanlarinda yeterince ele alinmadig1 goriilmiistiir. Sahin ve Celik (2024)
caligmalarinda, s6z konusu 6gretim programinda sosyal bilimler alan becerilerinin etkin sekilde
vurgulandigini; becerilerin, 6gretim siirecinde hangi asamada ve hangi kazanimda yer aldiginin
acik ve net bir sekilde belirtildigi sonucuna ulagmislardir.

Ogretim programinda belirtilen degerlerin biiyiik 6lciide ders kitabina yansitildig1 ve sadece bir
ogrenme alaninda eksikligin oldugu tespit edilmistir. Nitekim, “temizlik” degerinin “Evimiz
Diinya” 6grenme alaninda eksik olmasi dikkat ¢cekmektedir. Yildirnm ve Caliskan (2024)
caligmalarinda, degerlerin 2024 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda her agsamada islendigini
ve ornek gostergelere de yer verildigini, ayn1 zamanda bu gostergelerin 6gretim siirecinde
iliskilendirildigini vurgulamiglardir. Bununla birlikte 06grenme ¢iktilarinda kullanilan
yaklasimla ornek gostergelerde kullanilan yaklagimin ayni olmamasi tutarsizlik belirttigini
ifade etmislerdir. Oguz Hacat ve Demir (2020) ise sosyal bilgiler ders kitaplarin1 degerler
acisindan inceledikleri ¢aligmalarinda; ders kitaplarinda bulunan degerlerin sinif diizeyleri ve
o0grenme alanlarina iliskin dagilimlarinda farklilik goriildiigli sonucuna ulagsmislardir.

Kavramlar agisindan degerlendirildiginde, 6gretim programinda belirtilen kavramlarin biiyiik
cogunlugunun ders kitabinda yer aldig1 goriilmiistiir. Ancak “cografya” kavraminin “Evimiz
Diinya” dgrenme alaninda tam olarak yer almadi81 tespit edilmistir. Olgme ve degerlendirme
caligma Onerileri agisindan ise gdzlem formu, derecelendirme dlgegi, ¢alisma yapragi, kontrol
listesi, infografik ve anekdot kaydi gibi bazi araglarin belirli 6grenme alanlarinda tercih
edilmedigi / yer almadig1 belirlenmistir. Tomal ve Ceylan (2024) ¢alismalarinda elde ettikleri
bulgulara gore; 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun 5. smif sosyal bilgiler ders kitabinda
bulunan {inite sonu degerlendirme sorularinda igerige gore yeterli sayida ve ¢esitlilikte soru
olmadig1 goriisiinde bulunduklarini belirtmislerdir.

Arastirma sonuclar1 dogrultusunda, ders kitabinin 6gretim programiyla genel olarak uyumlu
oldugu ancak bazi beceri, deger, kavram ve Ol¢cme-degerlendirme ¢alismalarina yonelik
eksikliklerin oldugu goriilmiistiir. Bu eksikliklerin bir sebebinin ayni 6grenme alaninda yer
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verilen O0grenme c¢iktilar1 ile c¢ok fazla alan, kavramsal, sosyal-duygusal Ogrenme ve
okuryazarlik becerilerinin iligkilendirilmesi olabilir. Benzer sekilde 6gretim programinda
deger, kavram iliskilendirmeleri de bazi 6grenme alanlarinda fazladir. Ogretim programinda
yer verilen 6l¢gme ve degerlendirme calismalari fazla sayida ve oneri niteliginde yer almaktadir.
Bununla birlikte programda 6gretmene, bu 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarina yer vermesi
gerektiginden bahsedilmektedir. Bu durumun ders kitabina da yansidigi, ders kitabi yazariin
inisiyatif kullanarak 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarindan bazilarin1 daha fazla tercih ettigi
gibi bir sonucu ortaya ¢ikarmaktadir. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda sunulan
O0grenme alanlarinda c¢ok fazla beceri, deger ve kavram iliskilendirmesine, Slgme ve
degerlendirme calismasina yer verildigi ders kitabina bunlarin hepsinin yansitilmasinin zor
oldugu dikkate alindiginda; bu iliskilendirmelerde sadelestirmeye gidilmesi Onerilmistir.
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OZET

Okul midiirleri, egitim kurumlarinin yonetiminde kritik bir role sahip olup, 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerinde énemli bir etkiye sahiptir. Ogrencilerin okul miidiirlerini
nasil algiladigi, onlarin liderlik tarzlarini ve okul yonetimine iliskin bakis ac¢ilarin1 anlamak
onem tasimaktadir. Bu baglamda, metaforlar aracilifiyla 6grencilerin okul miidiirlerini nasil
algiladigin1 analiz etmek, egitim politikalar1 ve yonetim modelleri gelistirmek adina degerli bir
yaklagim sunmaktadir. Bu kapsamda yiiriitiilen arastirmada, ortaokul 6grencilerinin okul
miidiiriine iliskin metaforlar1 belirlenmis ve bu metaforlarin hangi kategoriler altinda toplandig1
incelenmistir. Bu ¢alisma olgubilim deseninde nitel bir arastirmadir. Arastirmanin ¢alisma
grubu, 2024-25 egitim-6gretim yilinda Mus ilinde 6grenim goren 6., 7. ve 8. siif diizeyindeki
toplam 130 68renciden olusmaktadir. Veri toplama siirecinde, 68rencilere okul miidiiriinii bir
nesne, canli veya soyut bir seye benzetmeleri ve bu benzetimlerinin gerekgelerini agiklamalari
istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi yoluyla ¢dziimlenmistir. Ogrenciler tarafindan
toplam 69 farkli metafor iiretilmis ve bu metaforlar tematik analiz yoluyla 11 farkli kavramsal
kategoriye ayrilmistir. En sik kullanilan metaforlar arasinda “giines”, “patron”, “baba”, “¢igek”
ve “Siipermen” yer almistir. Bu metaforlar, okul miidiirlerinin liderlik, rehberlik, disiplin,
destekleyicilik ve yonlendiricilik gibi rollerle 6zdeslestirildigini gostermektedir. Ayrica bazi
ogrenciler miidiirleri “bek¢1” veya “hakem” gibi disiplin saglayici bir figiir olarak goriirken,
digerleri onlar1 “fener” ve “melek” gibi rehberlik edici ve destekleyici rollerle iliskilendirmistir.
Bu calismanin sonuglari, egitim ydnetimi agisindan énemli ¢ikarimlar sunmaktadir. Ogrenci
merkezli yonetim anlayislarinin benimsenmesi ve okul yoneticilerinin 6grencilerle daha yakin
ve destekleyici iligkiler kurmasi, 6grenci motivasyonunu ve okul aidiyetini artirabilir. Egitim
yoneticilerinin, 6grencilerin algilarin1 dikkate alarak daha kapsayici ve etkili liderlik stratejileri
gelistirmesi, okul ikliminin iyilestirilmesine katki saglayacaktir.

Anahtar Sozciikler: Okul miidiirii, metafor, liderlik, egitim yonetimi, ortaokul 6grencisi.
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GIRIS

Gelisen ve degisen egitim sistemleri, okul yoneticilerinin rollerini ve algilarin1 6nemli dlgiide
etkilemektedir. Okul miidiirleri, bir okulun akademik ve sosyal atmosferini sekillendiren temel
unsurlar arasinda yer almakta ve 6grencilerin egitim hayatinda biiyiik bir rol oynamaktadir
(Aydin, 2005; Cimsir, 2024). Bu nedenle, dgrencilerin okul miidiirlerine yonelik algilariin
belirlenmesi, egitim politikalarinin ve okul yonetim modellerinin iyilestirilmesi agisindan kritik
bir 6éneme sahiptir (Karayaman, vd., 2021). Bu baglamda, metaforlar araciligiyla ortaokul
ogrencilerinin okul miidiirlerine iliskin algilarinin incelenmesi, 6grencilerin yoneticilerini hangi
kavramlarla eslestirdiklerini anlamamiza yardimci olabilir.

Egitim yonetiminde metafor kullanimi, bireylerin bir kavrama iliskin diisiincelerini ve algilarini
daha iyi anlamamiza olanak saglayan etkili bir aragtir (Levine, 2005; Saban, 2008). Metaforlar,
soyut kavramlar: somut imgelerle agiklamaya yardimci olur ve bu sayede bireylerin diisiince
diinyasini ¢ok boyutlu bir bigimde ortaya koyar (Lakoff ve Johnson, 2003). Okul yoneticileri,
geleneksel olarak yetki sahibi ve karar alici konumda olan bireyler olarak tanimlansa da,
ogrencilerin goziinde farkli anlamlar tagiyabilir. Kimi 6grenciler okul miidiirlerini bir lider, bir
rehber veya bir koruyucu olarak algilarken, kimi 6grenciler disiplin unsuru ya da mesafeli bir
otorite figilirii olarak degerlendirebilir (Kara, vd., 2022; Oplatka, 2017). Bu alg1 farkliliklar1,
okul yonetimi ve egitim uygulamalar1 agisindan 6nemli ¢ikarimlar sunabilir (Basaran, 1998).

Okul midiirlerinin liderlik rolleri zaman igerisinde degisime ugramis, geleneksel idarecilik
anlayisindan ¢ikarak daha esnek ve 6grenci merkezli yaklagimlar benimsenmeye baglanmistir
(Kogel, 2011). Gegmiste okul miidiirleri, daha ¢ok disiplin ve yonetim odakl1 bir rol oynarken,
giinimiizde akademik basariy1 destekleyen, okul iklimini iyilestiren ve Ogrencilerle etkili
iletisim kuran liderler olarak konumlandirilmaktadir (Gezerler, 2021). Bu degisim, 6grencilerin
okul miidiirlerine iliskin algilarinda 6nemli bir doniisiim yaratmis ve metaforik tanimlarina da
yansimigtir. Ogrencilerin okul miidiirlerine yonelik algilarmin incelenmesi, okul yéneticilerinin
liderlik bigemleriyle dogrudan iligkilidir.

Egitim alaninda yapilan metaforik arastirmalar incelendiginde, okul miidiirlerine yonelik
algilarin zaman ic¢inde degisiklik gdosterdigi goriilmektedir. Literatiirde yer alan bazi
caligmalarda (Aydogdu, 2008; Yal¢in ve Erginer, 2014; Yildirim ve Ugur, 201 1) okul miidiirleri
olumsuz bir ¢ercevede ele alinirken, diger bazi1 arastirmalarda (Akan, vd., 2014; Cerit, 2008;
Kocak, 2011; Korkmaz ve Cevik, 2018; Linn, vd., 2007; Oztiirk ve Oztiirk, 2022; Pesen, vd.,
2015; Trnavcevic ve Vaupot, 2009; Yoriikk ve Dogan, 2022) miidiirlere yonelik olumlu bakis
acilarimin arttig1 tespit edilmistir.

Metaforik arastirmalar yalnizca okul miidiirleri ile sinirli kalmayip, egitimle ilgili farkli
unsurlar1 da kapsamaktadir. Ornegin, 6gretmenler hakkinda yapilan metaforik ¢aligmalar
(Afacan, 2011; Aydes, 2015; Aydin ve Pehlivan, 2010; Buaraphan, 2011; Cocuk, vd., 2015;
Ekiz ve Kogyigit, 2013; Nikitina ve Furuoka, 2008; Ozdemir ve Erol, 2015; Yal¢in, vd., 2017)
ogretmenlerin rollerine ve egitimdeki yerlerine iliskin farkli bakis agilar1 sunmaktadir. Benzer
sekilde, miifettisler (Balc1, 2011; Ding, 2016; Memduhoglu ve Mazlum, 2014; Téremen ve Dds,
2009), okullar (Aydogdu, 2008; Nalgaci ve Bektas, 2012; Ozdemir, 2012; Saban, 2008; Toker
Gokge ve Biilbiil, 2014), sinif yonetimi (Akar ve Yildirim, 2009), egitim programlari (Giiltekin,
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2013; Semerci, 2007) ile 6grenme ve 6gretim siirecleri (Carter ve Pitcher, 2010; Levine, 2005)
lizerine yapilan c¢alismalar, egitim alanindaki metaforik analizlerin genis bir yelpazeye
yayildigin1 gostermektedir. Sonug olarak, metaforik arastirmalar egitimle ilgili ¢esitli aktor ve
kavramlara iliskin algilar1 anlamak agisindan 6nemli veriler sunmaktadir. Okul miidiirlerine
yonelik bakis acilarinin zamanla degigmesi, egitim yonetiminde meydana gelen doniistimlerle
iliskilendirilebilir (Oztas, 2017). Bu baglamda, egitim alaninda yapilan metaforik ¢aligmalarin,
gelecekte de egitim politikalar1 ve yoOnetim anlayisina 151k tutmaya devam etmesi
beklenmektedir.

Metaforlar lizerinden Ogrencilerin okul miidiirlerine iligskin algilariin incelenmesi, okul
yoOneticilerinin 6grencilerle olan iliskilerini giiglendirmek ve egitim ortamini daha verimli hale
getirmek i¢in 6nemli ipuglart sunabilir (Eren, 2016). Bu yoOntem, 6grencilerin duygu ve
diistincelerini daha net bir bicimde ifade etmelerini saglarken, egitim yoneticilerinin de kendi
rollerini yeniden degerlendirmelerine olanak tanir. Arastirmalar, 6grencilerin okul miidiirlerine
iliskin algilarinin akademik basarilari, okul aidiyet duygular1 ve motivasyonlari iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir (Akan ve Yarim, 2019).

Arastirmanin Amact ve Onemi

Bu ¢alisma, ortaokul dgrencilerinin okul miidiirlerine iliskin metaforik algilarini belirleyerek,
okul yoneticileri i¢in yeni bakis acilar1 gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin metaforlar
araciliftyla okul midiirlerini nasil algiladiklarini anlamak, okul ydneticilerinin liderlik
bigemlerini gelistirmelerine katki saglayacaktir. Ozellikle Ogrenci merkezli yonetim
yaklagimlariin gelistirilmesi ve okul igi iletisimin gii¢clendirilmesi agisindan bu c¢alismanin
onemli ¢iktilar sunacagi ongoriilmektedir.

Bu ¢aligmanin 6nemi, okul yoneticilerinin 6grenci algilarini dikkate alarak egitim ortamini daha
verimli hale getirme potansiyeline dayanir. Egitimde 6grenci goriisleri gbz ardi edilmemesi
gereken bir faktordiir ve okul yoneticilerinin 6grencilerin goziinden nasil algilandiklarini
bilmesi, onlarin yonetim stratejilerini gelistirmelerine yardime1 olabilir. Bu baglamda, metafor
analizi gibi nitel arastirma yontemleri, egitim yOnetiminde daha insancil ve 6grenci merkezli
bir bakis agis1 gelistirmek adina degerli bir katki sunmaktadir.

Bu ¢alismanin temel amac1 ortaokul 6grencilerinin okul miidiirlerine iliskin metaforik algilarini
belirlemektir. Bu amaci gerceklestirmek iizere su sorulara yanit aranmaistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin okul miidiiriine iliskin metaforlar1 nelerdir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okul miidiiriine iliskin metaforlar1 hangi kategoriler altinda
yogunlagmaktadir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi yer
almaktadir.

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, olgubilim (fenomenoloji) deseninde nitel bir arastirmadir. Olgubilim, bireylerin
belirli bir olguya yonelik deneyimlerini anlamlandirmalarina odaklanarak, onlarin bu olguya
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dair bakis agilarin1 derinlemesine incelemeyi amaglayan bir yaklasimdir (Korkmaz ve Cevik,
2018). Olgubilim yaklagimi, nitel arastirmalarin temel dayanaklarindan biri olarak kabul
edilmekte olup, bireylerin yasam diinyalarina ve giinliikk deneyimlerine 1s1k tutmada 6nemli bir
rol iistlenmektedir. Bu baglamda, ortaokul 6grencilerinin okul miidiiriine iliskin gelistirdigi
metaforlar, onlarin deneyim ve algilarinin bir yansimasi olarak ele aliabilir. Metaforlarin
analizi, olgubilim arastirmalarinda bireylerin diisiincelerini daha agik bir sekilde ortaya
koymalarina olanak taniyan etkili bir yontem olarak degerlendirilmektedir (Merriam, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2024-25 egitim-0gretim yilinda Mus ilindeki ortaokullarin 6, 7 ve
8. siniflarinda 6grenim goren 130 6grenciden olusmaktadir. Bu 6grenciler amacl 6rnekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik drnekleme yontemiyle belirlenmistir. Mus ilindeki dort
farkli ortaokulda 6grenim goren katilimcilarin %49,2(n:64)’si kiz, %50,8(n:66)’1 erkektir. Kiz
ogrencilerin % 28(n:18)’1 6. sinifta, %36(n:23)’s1 7. sinifta ve %36(n:23)’s1 ise 8. sinifta egitim-
ogretime devam etmektedir. Erkek 6grencilerin ise % 34,9(n:23)’u 6. smifta, %25,7(n:17)’si 7.
smifta ve %39,4(n:26) 1 ise 8. sinifta egitim-6gretime devam etmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin amacini gerceklestirmek {lizere, arastirmacilar tarafindan, iki boéliimden olusan bir
veri toplama aract gelistirilmistir. Veri toplama aracinin birinci boliimiinde, ortaokul
ogrencilerinin cinsiyetini ve smifin1 belirlemek amaciyla iki soru yer almaktadir. ikinci
boliimiinde ise katilimcilarin okul miidiirlerine iliskin metaforik algilarini belirlemek amaciyla
iki soru yer almaktadir. Bu sorular olusturulurken, metafor belirlemek amaciyla yapilan
arastirmalarda yaygin olarak kullanimi tercih edilen iki soru, arastirmanin amaci dogrultusunda
diizenlenmistir. Ac¢ik uglu sorulardan birincisi “Okul miidiiriinii, canli, cansiz bir varliga, bir
nesneye, bir tarihi kisilige, bir sliper kahramana, bir ¢izgi film karakterine bir bitkiye ya da
herhangi bir seye benzetmeniz istense neye benzetirsiniz?”, ikincisi ise “Neden bu
kisiye/duruma/nesneye benzettiginizi agiklar misiniz?” seklinde olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, icerik analizi yoluyla ¢dziimlenmistir. Igerik analizi, yazili ve sdzlii
ifadelerin belirli 6l¢iitler dogrultusunda sistematik olarak kodlanarak analiz edilmesi siireci
olarak tanimlanabilir. Bir diger ifadeyle, icerik analizi, benzer verilerin belirli kategoriler ve
temalar altinda toplanip organize edilmesi ve yorumlanmasi stirecidir (Balci, 2015; Yildirim ve
Simsek, 2011).

Ogrencilerin olusturdugu metaforlarin incelenmesi, metafor analizine ydnelik yaygin olarak
uygulanan bes asamali bir siire¢ izlenerek gerceklestirilmistir. Ilk asama olan adlandirma
asamasinda, katilimcilar tarafindan gelistirilen metaforlar ve bunlara iligskin agiklamalar detayl
sekilde incelenmistir. Uretilen metaforlar frekans sayisina gore diizenlenmis ve metafor niteligi
tagimayan ifadeler, alan uzmanlarmin goriisii dogrultusunda belirlenerek isaretlenmistir. Eleme
asamasinda ise “miidiir’ kavramiyla dogrudan iligkili olmayan metaforlar ¢alisma kapsami
disinda birakilmistir. Bu dogrultuda, 11 6grencinin verileri analiz disinda tutulmus, gecerli
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metaforlar olusturan 119 6grencinin verileri ise ¢alismaya dahil edilmistir. Analiz siirecinde her
metaforun temel konusu, dayandigi kaynak ve bu iki unsur arasindaki iliski dikkate alinmistir.

Kategori olusturma asamasinda, 6grencilerin gelistirdigi metaforlar, ortak 6zelliklerine gore
siniflandirilarak 10 farkli kavramsal kategoriye ayrilmistir. Gegerlik ve giivenilirlik asamasinda
ise, olusturulan kategorilerin metaforlar1 dogru sekilde yansitip yansitmadigini belirlemek
amactyla uzman goriisiine basvurulmustur. Verilerin bilgisayara aktarilmasi siirecinde, tiim
bilgiler dijital ortama aktarilarak frekans (f) degerleri hesaplanmistir. Ayrica, arastirmaya
katilan 8grenciler “O” harfiyle kodlanmis ve her bir katilimciya sirasiyla numara verilerek (O1,
02, vb.) anonimlik saglanmistr.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin temel amacini gergeklestirmek iizere elde edilen veriler, alt problemlere yanit
olabilecek bicimde ¢oziimlenmis ve alt problemlerin sirasina gore agagida sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Ortaokul 6grencilerinin okul midiiriine iliskin metaforlar1 nelerdir?”
biciminde olusturulmustur. Bu alt probleme yanit bulmak amaciyla, gegerli metaforlar
olusturan 119 6grencinin metaforlar frekanslarina gore siralanarak Cizelge 1°de sunulmustur.

Cizelge 1. Okul Miidiiriine Iliskin Metaforlar

Sira No Metafor Ad1 Frekans Sira No Metafor Ad1 | Frekans
1. Giines 7 36. Hakim 1
2. Patron 6 37. Futbolcu 1
3. Baba 6 38. Iskelet 1
4, Cigek 5 39. Araba 1
5. Stipermen 5 40. Cita 1
6. Aslan 4 41. Cimento 1
1. Fener 4 42. Belkemigi 1
8. Melek 4 43. Terazi 1
9. Saat 4 44. Beyin 1
10. Ampiil 2 45, Cin 1
11. Siiper 2 46. Teknik 1

Kahraman Direktor
12. Batman 2 47. Zeka Kiipii 1
13. Karinca 2 48. Harita 1
14, Isik 2 49, Sovalye 1
15. Anahtar 2 50. Pusula 1
16. Agag 2 51. Buz 1
17. Kar 2 52. Azrail 1
18. Mum 2 53. Pamuk Seker 1
19. Yildiz 2 54. Arkadas 1
20. Akilli Tahta 2 55. Balon 1
21, Bekgi 2 56. Bilim Adami 1
22. Usain Bolt 2 57. Alev 1
23. Kamera 2 58. Kus 1
24, Kandil 1 59. Dedektif 1
25. Kaptan 1 60. Coban 1
26. Ev 1 61. Hamal 1
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27. Saks1 1 62. Direk 1
28. Bina 1 63. Arn 1
29. Yufka 1 64. Yagmur 1
30. Kaya 1 65. Tuz 1
31. Doktor 1 66. Tiikkenmez 1
Kalem
32. Cimen 1 67. Beyaz Sayfa 1
33. Simsek 1 68. Silgi 1
34. Hakem 1 69. Kartal 1
35. Yumurta 1 70. 1

Cizelge 1 incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin algilarina dayali olarak “okul midiiri”
kavramina iligkin 69 adet metaforun iiretildigi gorilmektedir. Katilimcilarin biiytik bir
cogunlugu tarafindan iretilen ilk bes metafor incelendiginde sirasiyla; Giines (n=7), patron
(n=6), baba (n=06), ¢igek (n=5) ve siipermen (n=5) oldugu goriilmektedir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ikinci alt problem “Ortaokul 6grencilerinin okul miidiiriine iliskin metaforlar1 hangi kategoriler
altinda yogunlasmaktadir?” bi¢iminde olusturulmustur. Bu alt probleme yanit bulmak
amaciyla, gegerli metaforlar olusturan 119 6grencinin 11 kategori altinda toplanmis olan
metaforlar1 frekanslarina gore siralanarak Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2. Ogrenci Metaforlarinin Kategorilere Gore Dagihmi

No Metaforlar Kategori Frekans

1. Glines, patron, baba, teknik direktor, Liderlik ve Yonetim 34
hakem, ¢oban, aslan, hakim, kaptan,
sovalye, hamal

2. Beyin, zeka kiipii, bilim adami, dedektif, | Bilgi ve Zeka Yonetimi 6
harita, pusula

3. Fener, melek, ampiil, 151k, mum, yildiz, | Egitimde Aydinlanma ve 19
kandil, akilli tahta Rehberlik

4. Usain Bolt, simsek, ¢ita, kus, araba, Yenilik ve Adaptasyon 7
futbolcu

5. Cicek, agac, karinca, kar, ¢imen, ar1, Doga ve Gelisim 15
kartal, yagmur

6. Bina, ev, saksi, kaya, ¢cimento, Egitimde Yap1 ve Dayaniklilik | 8
belkemigi, direk, iskelet

7. Hakem, terazi, bekgi, doktor Adalet ve Disiplin 5

8. Buz, tuz, yumurta, yufka Esneklik ve Uyum Saglama 4

9. Azrail, stiper kahraman, batman, cin, Destek ve Rehberlik 7
arkadas Hizmetleri

10. | Beyaz sayfa, silgi, pamuk seker, balon, | Duygusal ve Motivasyonel 5
alev Faktorler

11. Saat, kamera, anahtar, tiikenmez kalem Egitim Araglar1 ve Kaynak 9

Y 6netimi
Toplam 119
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Cizelge 2’de ortaokul 6grencilerinin goriisleri dogrultusunda iiretilen 11 kategori verilmistir.
Kategorilerin igerisindeki metaforlardan bazilarinin kelime olarak anlamlar1 olumsuz olsa da
aciklama kisimlar1 da gz 6niinde bulundurularak uygun kategori altinda siniflandirilmistir. 119
ogrenciden toplanan metaforlar sonucunda olusturulan kategoriler asagida verilmistir:

1. Liderlik ve Yonetim: Egitim yoneticileri ve 6gretmenler, sistemin yonlendirici ve rehber
unsurlaridir. “Giines, patron, baba, teknik direktor, hakem, coban, aslan, hakim, kaptan,
sOvalye, hamal” gibi metaforlar, yoneticilerin liderlik rollerini, disiplin saglama yetilerini ve
rehberlik niteliklerini temsil etmektedir. Bu kategori, en yiiksek frekansa sahip olup toplamda
34 kez kullanmilmistir. Bu durum, egitimde etkili liderlik ve yonetisimin kritik Gnemini
vurgulamaktadir. Bu kategorideki metaforlar iireten 6grencilerin 6rnek ifadeleri asagidaki
gibidir:
“Bir aslana benzer. Ciinkii bizi her tiirlii tehlikeden ve kotiiliikten korur.” (O7)

“Giiclii bir baba gibidir. Ciinkii her zaman bizi destekler, bazen kizar, bazen sever. Zor

zamanlarimizda yanimizda olur.” (040)

“Bir hakim gibidir. Ciinkii okuldaki her seyi sorgulayp karar verir.” (O80)

“Giinege benzer. Ciinkii bizi aydinlatir.” (054)
2. Bilgi ve Zekd Yéonetimi: Egitim yonetimi siirecinde bilgi, analiz yetenegi ve elestirel
diisiinme 6nemli bir yer tutmaktadir. “Beyin, zeka kiipii, bilim adami, dedektif, harita, pusula”
metaforlari, egitimde bilgi yonetimini ve analitik diistinme siireglerini ifade etmektedir. 6 kez

kullanilan bu metaforlar, yonetim siirecinde bilgiye dayali karar almanin degerini ortaya
koymaktadir. Bu kategorideki metaforlari iireten 6grencilerin 6rnek ifadeleri agagidaki gibidir:

“Bir zeka kiiptine benzer. Ciinkii neyin nasil yapilacagint ¢ok hizli bulur ve yapar.”
(085)

“Bir bilim adamina benzer. Ciinkii okulla ilgili bir¢ok sorunun cevabir onda vardir.”

(099)
“Bir pusula gibidir. Ciinkii herkese ve her seye yon verir.” (088)

3. Egitimde Aydinlanma ve Rehberlik: Ogretmenler ve yoneticiler, grencilerin akademik ve
bireysel gelisimlerine rehberlik eden yol gostericilerdir. “Fener, melek, ampiil, 151k, mum,
yildiz, kandil, akilli tahta” metaforlari, egitimcilerin bilgi aktarici ve ilham verici rollerini temsil
etmektedir. 19 kez kullanilan bu metaforlar, egitimin aydinlatici ve yol gésterici islevlerini
vurgulamaktadir. Bu kategorideki metaforlar1 iireten 6grencilerin 6rnek ifadeleri asagidaki
gibidir:

“Bir ampiile benzer. Ciinkii okulda bircok konuda herkesi aydinlatir.” (O13)

“Bir yildiz gibidir. Ciinkii en cok parlayan odur.” (O57)

“Bir mum gibidir. Ciinkii kendisini tiiketerek bizi aydinlatir.” (0112)

4. Yenilik ve Adaptasyon: Egitim sistemleri, siirekli degisen kosullara uyum saglamali ve
yenilik¢i yaklagimlar gelistirmelidir. “Usain Bolt, simsek, ¢ita, kus, araba, futbolcu”
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metaforlar1, hiz, ¢eviklik ve adaptasyonu ifade etmektedir. 7 kez kullanilan bu metaforlar,
egitimde degisime agik olmanin ve dinamik c¢oziimler gelistirmenin Onemini ortaya
koymaktadir. Bu kategorideki metaforlari iireten 6grencilerin drnek ifadeleri agagidaki gibidir:

“Usain Bolt’a benzer. Ciinkii her ise herkesten daha once yetisir.” (098)

“Bir kus gibidir. Ciinkii her seyi tepeden ¢ok hizli gériir.” (0103)
5. Doga ve Gelisim: Egitimde 6grencilerin bireysel gelisimleri ve 6grenme siiregleri, dogada
gozlemlenen biiylime ve gelisim siiregleriyle benzerlik gostermektedir. “Cicek, agag, karinca,
kar, ¢imen, ar1, kartal, yagmur” metaforlari, 68rencilerin gelisimini ve egitim siirecinin dogal
akisin1 simgelemektedir. 15 kez kullanilan bu metaforlar, egitimde bireysel ve kolektif
bliyiimenin 6nemini gostermektedir. Bu kategorideki metaforlar1 iireten 6grencilerin 6rnek
ifadeleri asagidaki gibidir:

“Bir agac gibidir. Ciinkii her sey oradan dallanir.” (O48)

“Bir karinca gibidir. Ciinkii hem hizli hem de ¢ok ¢alisiyor.” (028)

“Bir cicek gibidir. Ciinkii etrafa hep olumlu ve giizel koku yayar.” (O15)

“Yagmur gibidir. Ciinkii nereye degse orasi yeserir.” (01 15)
6. Egitimde Yapi1 ve Dayaniklilik: Egitim kurumlari ve sistemleri, saglam bir yapi iizerine insa
edilmelidir. “Bina, ev, saksi, kaya, ¢cimento, belkemigi, direk, iskelet” metaforlari, egitim
sisteminin kurumsal yapisini ve siirdiiriilebilirligini temsil etmektedir. 8 kez kullanilan bu

metaforlar, egitim sisteminin saglam temellere dayanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
kategorideki metaforlar lireten 6grencilerin 6rnek ifadeleri asagidaki gibidir:

“Bir ¢imento gibidir. Ciinkii okulu ayakta tutar.” (0121)
“Bir bina gibidir. Ciinkii bizi her tehlikeden korur. (O10)
“Iskelet gibidir. Ciinkii her seyi ayakta tutan ve yonlendiren odur.” (060)

7. Adalet ve Disiplin: Egitimde etik degerler, kurallar ve disiplin mekanizmalar1 bityiikk 6nem
tasimaktadir. “Hakem, terazi, bekg¢i, doktor” metaforlari, egitimde adalet, diizen ve disiplin
kavramlarimi simgelemektedir. 5 kez kullanilan bu metaforlar, egitim yonetiminde esitlik¢i ve
adil bir yaklasim benimsemenin gerekliligini gostermektedir. Bu kategorideki metaforlari
tireten 6grencilerin 6rnek ifadeleri agagidaki gibidir:

“Egsit kollu bir terazi gibidir. Ciinkii 6Srencilere ve 6gretmenlere esit davranir.” (076)
“Hakeme benzer. Ogrenci, 6gretmen ve velileri yonetir.” (032)
“Doktora benzer. Ciinkii hatalar: tedavi eder.” (020)

8. Esneklik ve Uyum Saglama: Egitim sisteminin degisen kosullara uyum saglayabilmesi
onemlidir. “Buz, tuz, yumurta, yufka” metaforlari, egitim yonetiminin esnekligini ve degisime
acikligin1 simgelemektedir. 4 kez kullanilan bu metaforlar, egitim sisteminin ¢evik bir yapiya
sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu kategorideki metaforlar1 iireten 6grencilerin
ornek ifadeleri asagidaki gibidir:
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“Bir yufka gibidir. Ciinkii yiiregi cok yumusaktir.” (O11)
“Tuza benzer. Ciinkii onsuz okul olmaz. (0116)

9. Destek ve Rehberlik Hizmetleri: Ogrencilerin akademik ve duygusal gelisimlerini
destekleyen mekanizmalar biiyiilk 6nem tasimaktadir. “Azrail, siiper kahraman, Batman, cin,
arkadas” metaforlari, egitimde destekleyici ve koruyucu rolleri temsil etmektedir. 7 kez
kullanilan bu metaforlar, 6grencilere rehberlik eden ve destek olan sistemlerin énemini ortaya
koymaktadir. Bu kategorideki metaforlar iireten 6grencilerin 6rnek ifadeleri asagidaki gibidir:

“Cin gibidir. Neyin ne oldugunu goziimiizden sip diye anlar.” (O79)

“Arkadas gibidir. Ciinkii bize neyi yapip neyi yapmamamiz konusunda yardim eder.”
(095)

“Azrail gibidir. Ciinkii hatalar: affetme liiksii yoktur.” (090)

10. Duygusal ve Motivasyonel Faktiorler: Ogrencilerin motivasyonlarini yiiksek tutmak,
ogrenme siirecinin etkinligini artirmaktadir. “Beyaz sayfa, silgi, pamuk seker, balon, alev”
metaforlari, duygusal zeka, motivasyon ve i¢sel gelisimi temsil etmektedir. 5 kez kullanilan bu
metaforlar, 6grencilerin egitim siirecine aktif ve olumlu bir sekilde katilimini tesvik etmenin

onemini gdstermektedir. Bu kategorideki metaforlar1 iireten Ogrencilerin 6rnek ifadeleri
asagidaki gibidir:

“Bembeyaz bir sayfa gibidir. Ciinkii biz ne kadar hata yapsak da hep bastan
baslayabilecegimiz firsatlar saglar.” (O118)

“Bir silgi gibidir. Ciinkii yanlislarini ve hatalarin diizeltmede yardimci olur.” (0120)

“Balon gibidir. Ciinkii bir seyler yapmak isteyince siser, yapinca da havast iner.” (097)

11. Egitim Aracglar: ve Kaynak Yonetimi: EZitim siirecinde kullanilan araglar ve kaynaklarin
etkin bir sekilde yonetilmesi, verimli bir 6grenme ortami saglamak acisindan kritiktir. “Saat,
kamera, anahtar, tilkenmez kalem” metaforlari, egitimde materyal ve kaynak kullaniminin
onemini vurgulamaktadir. 9 kez kullanilan bu metaforlar, etkili kaynak yonetiminin egitim
stirecindeki roliinii gézler dniine sermektedir. Bu kategorideki metaforlar: iireten 6grencilerin
ornek ifadeleri agagidaki gibidir:

“Bir saat gibidir. Ciinkii durmadan calisir. (027)

“Tiikenmez kalem gibidir. Ciinkii kendisini bizim i¢in tiiketir, ama asla yorulmaz.”
(0117)

“Kamera gibidir. Goziinden okulla alakali ve bizimle alakali hi¢bir sey kagmaz.”
(O111)

“Anahtar gibidir. Ciinkii her kapiyi 6nce o acar.” (036)
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TARTISMA VE SONUC

Bu cgaligsma, ortaokul 6grencilerinin okul miidiirlerine iliskin algilarin1 metaforik analiz yoluyla
inceleyerek, okul yoneticilerinin egitim ortamindaki rollerine yonelik 6nemli ¢ikarimlar
sunmaktadir. Bulgular, 6grencilerin okul miidiirlerini farkli metaforlarla tanimladiklarini ve bu
tanimlarin liderlik, rehberlik, disiplin ve destekleyici rollerle iligkili oldugunu gostermektedir.

Okul yoneticileri egitim siireglerinde hem lider hem de yonetici rollerini iistlenmektedir. Cimsir
(2024) tarafindan yapilan bir ¢alisma, okul yoneticilerinin genellikle "lider", "orkestra sefi" ve
"coban" metaforlariyla tanimlandigin1 ortaya koymustur. Benzer sekilde, Yildiz ve Ertiirk
(2019), Ogretmenlerin yoneticileri "takim kaptam1" veya '"pusula" olarak gordiigiini
belirlemistir. Konan ve Yilmaz (2016a), ilkokul miidiirlerinin okul miidiirii kavramina dair
algilarin1 incelemis ve miidiirlerin genellikle “anne”, “orkestra sefi”, “lokomotif” gibi
metaforlarla ifade edildigini saptamistir. Bu metaforlar, okul miidiirlerinin koruyucu, yol
gosterici ve kapsayici birer figiir olarak goriildiiglinii ortaya koymaktadir. Diger yandan, Konan
ve Yilmaz (2016b) tarafindan yapilan arastirma, lise miidiirlerinin, miidiirleri “sorun ¢6zen
merkez”, “lokomotif” ve “agacin kokii” gibi daha otoriter ve yonlendirici metaforlarla
tanimladigin1 gostermektedir. Bu durum, dgretim kademesine gore okul miidiirlerine iliskin
algilarin farklilik gosterdigini de ortaya koymaktadir. Bu metaforlar, yoneticilerin egitim
kurumlarindaki roliiniin sadece denetim ve disiplin ile sinirli olmadigini, ayni zamanda
rehberlik ve yonlendirme iglevlerine de sahip olduklarini gostermektedir.

Ogrencilerin okul miidiirlerine yonelik metaforlar1 incelendiginde, liderlik ve y&netim
vurgusunun yani sira, egitimde rehberlik ve aydinlanma temalarinin da 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Ozellikle "giines", "fener" ve "melek" gibi metaforlar, miidiirlerin dgrencilere
yol gosterici ve destekleyici bir figiir olarak algilandigini ortaya koymaktadir. Ancak "hakem"
ve "bekei" gibi metaforlar, miidiirlerin disiplin ve diizen saglama islevlerini 6ne ¢ikarmaktadir.
Bu durum, 6grencilerin okul miidiirlerini hem destekleyici hem de otoriter bir figiir olarak
gordiiklerini gostermektedir.

Sonug olarak, egitim yonetimiyle ilgili metaforlarin analizi, liderlikten kaynak ydnetimine,
esneklikten motivasyona kadar birgok unsurun egitimde Onemli roller iistlendigini
gostermektedir. Egitim yoneticileri, bu metaforlar1 dikkate alarak sistemin etkililigini artirmaya
yonelik stratejiler gelistirebilirler. Bu calisma, egitim sistemlerinin nasil algilandigini anlamaya
yardimci olmakta ve egitim yonetiminde metaforlarin nasil bir yol gosterici islev gorebilecegini
ortaya koymaktadir.

Gelecekte yapilacak arastirmalar, okul yoneticilerinin farkli 6grenim diizeylerinde ve farkli
bolgesel baglamlarda nasil algilandigini daha kapsamli bir sekilde inceleyerek, egitim
yonetimine yonelik daha genis kapsamli 6neriler sunabilir.
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TURK MiTOLOJISINDEKI "AGAC" FIGURUNUN TURK PLASTiK SANATLARA
OLAN YANSIMALARI

Onur KOK

Yiiksek Lisans 6grencisi - Cumhuriyet Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi
Resim Boliimii — Sivas, Onur58ag500@hotmail.com

Oz

Mitoloji kavrami, kadim c¢aglardan bu yana hemen her medeniyetin kiiltiiriinde,
sOylencelerinde, hikayelerinde ve sanatlarinda, bazen dogrudan, bazen dolayli yollardan
kendine yer edinmis bir kavramdir. Fizikotesi 6zelliklerin ve manalarin yiiklendigi birgok
karakter veya simge, mitoloji kavraminin 6zilinli olusturmustur. Bu figiirlerden biri de "agag"
figlirtidiir. Diinya iizerindeki bir¢ok kiiltiirdeki gibi, Tiirk mitleri ve Tiirk kiiltiiriinde de oldukga
oldukea sik karsilagilan agag figiirii, insanlik tarih¢esinde yiiceligi, bilgeligi, yeniden dogusu ve
kutsalligin isareti, bereket ve bollugun temsili olmus ve dini yonden de tanriyla insan arasindaki
koprii olarak goriilmiistiir.

Mitolojide var olan simgelerin Tiirklerde plastik sanatlarin her devrinde birgok kez
sanatc¢ilarca ele alinarak yorumlanip, sanatsal eserlerinde igerik olarak islendigi goriilmektedir.
Tiirk mitolojisinde ¢okca islenen bir figiir olan agag, Tiirk resim sanatinda, minyatiir sanatindan
iceriginde, tas islemeciliginde, kilim motiflerinde ve resim sanatinda, bugiine kadar iiretilen
eserlerde 6nemli bir icerik olmustur. Bu ¢alismada, eserlerinde aga¢ simgesine yer veren giincel
ve geleneksel Tiirk plastik sanatgilarinin iirettikleri ¢aligmalar1 ve sanatsal nitelige sahip
eserleri, estetik deger ve gorsellik agisindan incelenerek, mitolojik ve kiiltiirel zenginligimizin
basta Tirk resim ve plastik sanatlarina olan yansimalar1 gosterilmistir. Sanat¢ilarin Tirk
mitolojisinden yola ¢ikarak sanatsal caligmalar ortaya koymasi, Tiirk kiiltiir ve medeniyetine
ait sOylence ve efsanelerde yer edinmis deger yargilarinin, inanglarin, sanatsal yaklagimlarin ve
gecmisten gelen, giinlimiiz diinya goriislerinin hatirlanmasi ve gelecek nesillerde ilgi ve
farkindalik olusturmasi 6nem tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Mitoloji,plastik sanatlar,agag.

REFLECTIONS OF THE "TREE" FIGURE IN TURKISH MYTHOLOGY ON

TURKISH PLASTIC ARTS

Abstracd

Mythology is a concept that has found its place directly or indirectly in the culture, narratives,
epics and arts of almost every civilization since ancient times. Many figures or symbols loaded
with metaphysical meanings formed the raw material of mythologies. One of these figures is
the "tree" figure. The tree figure, which is very common in Turkish mythology and Turkish
culture, as in many cultures around the world, has been a symbol of greatness, wisdom, rebirth
and sanctity, a representation of abundance and fertility in the history of humanity, and has been
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seen as a bridge between God and human in terms of religion. It is seen that the symbols that
exist in mythology are used in works of art by being handled and interpreted by artists many
times in every period of Turkish plastic art. The tree, which is an important figure in Turkish
mythology, has been an important image in Turkish Painting Art, starting from miniatures,
stonework, rug motifs and painting art until today. In this study, the works and works of
contemporary and traditional Turkish plastic artists who include the tree symbol in their works
are examined aesthetically and the reflections of our mythological and cultural richness on art
are shown. It is important for artists to create artistic works based on Turkish mythology, to
remember the value judgments, beliefs, artistic approaches and worldviews from the past to the
present in the legends and myths of Turkish culture, and to raise awareness in future
generations.

Key Words: Mythology, plastic arts, tree.

Giris

Mitoloji, insanoglunun en eski devirlerden buyana etrafindaki olusumlardan yola ¢ikarak
yasadiklar1 diinyay1 anlamlandirmaya ¢aligmasiyla baslamis, sonrasinda ise, geliserek metafizik
karakterlerle zenginlestirilmis sdylencelerdir.Ilk baslarda dini bir inamis seklinde iken, kutsal
kitaplara dayali dini inaniglar, mitolojileri bagka bir yone evirmistir. Ama mitolojilerdeki
kutsallar, baka bir bicimde de olsa varligini siirdiirmeyi ve hatta giiniimiize kadar ulagsmay1
basarmislardir. Bu kiiltiirel degerin glinlimiize ulagabilmis olmasinda, sanat¢ilarimizin konuya
duyarli olmas1 ve bu alanla ilgili eserler meydana getirmesi 6nemli dl¢iide etkili olmustur. Bu
kiiltiirel mirasimizi, giinlimiiz sanatgilariyla gelecek kusaklara aktarmak da milli bir gorev
olarak goriilmelidir.

“’Mitoloji, gercek hayatta goriilen ve yasananlarin, duygulastirilmast ve kisilestirilmesidir.
(Ogel, 2014, 5.596)

Mitolojiler insanlarin meraklari,korkular1 ve bir gerceklige baglanarak kendilerini giivende
hissetme ig¢giidiileriyle stirekliligini ve gelisimini nesiller boyu devam ettirmeyi
basarmistir. Toplumlarin birbirinden farkli oluslar1 da farkli mitoloji ,efsane ve sembolleri
ortaya ¢ikarmistir. Birbirinden etkilenen toplumlarda, yada yapisal olarak birbirine benzeyen
toplumlarda ise mitolojik karakter yada semboller de benzerlik gostermistir. Cografi yakinlik
da mitolojik karakter ve sdylenceler arasindaki benzerligi arttiran bir 6zelliktir. Bu baglamda
mitoloji bir toplumun inang sistemi hakkinda ve diger toplumlarla olan iliskileri baglaminda
cok onemli fikirler veren tarihi belge niteligi tasiyan bir kiiltiirel mirastir.Agac figiirii de birgok
kiiltiiriin mitolojisinde ortak bir karakter olarak 6ne ¢ikmistir.

Bu calismada elde edecegimiz verilerin amact; mitolojik agidan agag figiiriiniin basta resim
sanati olmak iizere plastik sanatlar acisindan sanat eserlerinde nasil islendigidir. Tiirk
mitolojisinde ve Tiirk plastik sanatlarinda agag figiirlinlin nasil bir 6nemi olduguyla ilgili daha
acimlayici ornekler ve bilgiler sunulmasi hedeflenmektedir. Agag figiiriiniin mitolojik yoniiyle
giiniimiiz diinyasinda ne gibi degisikliklere ugradigi, ya da sanatsal agidan nasil tasvir edildigi
de aragtirmamizin, 6nemli bir diger konusudur. Bu konunun arastirilmasiyla elde edilen
bulgular 15181nda, mitolojik agidan Tiirk plastik sanatlarmin ge¢misten giiniimiize gelisimine
151k tutulmasina katki saglayacaktir.
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Tiirk Mitolojisinde Agcin Yeri ve Onemi

Gecmiste agag, insanlarin ihtiyaclarini karsilayan barinma,isinma basta olmak tizere pek
cok esyanin yapiminda kullanilmis ve bu sayede hayatin devamliligini saglamada onemli bir
yere sahip olmustur, bu 6zelligiyle géz ardi edilemez bir figiir olarak kaliplagsmistir.

Tiirk kiiltiirinde, ti¢ alem tizerinde durulur.Bunlar; yeralti, yeryiizii ve gok yiizii diir. Bu ii¢
farkli alan, ya da alem, birbirine aga¢ sayesinde baglanir, aga¢ diinya iizerindeki diizenliligin
koruyucusu kabul edilen ve bir ¢ok farkli anlamlara sahip agag figiirleri bulunmaktadir. Tiirk
kiiltiir diinyasinin, ortak simgeleri olan ve yiicelik atfedilen bu agaclarin en ¢ok bilinenleri; gam
agaci, kayin agaci, ardi¢ agaci, sedir ve ¢inar agaci gelmektedir. Ayrica; bazi agaclar, goksel
agaclar olarak sayilip, insan ve diinyanin siirekliliginin koruyucusu ve teminati kabul edilmistir.
bu agaclar ise; Bay Kayimagaci, Ulu Agac, Bay Terek Agaci, Bas Agag, Kaba Agag, Kam Agag,
Han Agac, Yalniz Agac olarak sayilabilir. Tiirk halki arasinda var olan inaniglara gore,
yasadiklar1 evi, yasadiklar1 obay1 simgeleyen agaglarin ruhlarinin oldugu, bereket ve bolluk
getirdigi, huzurun ve mutlulugun saglayicist olduguna inanilmaktadir. Hatta sogiit, ¢inar, eksi
nar, thlamur, turung ve dut agaclari ve dikenli ¢alilar, kotii ruhlara karst koruyucu oldugu
diistiniildiigii i¢in, evlerinin yakinlarina ve bahgelerine dikilmislerdir. (Ergun, 2012: 246-247).

“’Islamiyet dncesinde, Tiirklerde kiilt olan aga¢ simgesinin ortaya ilk ¢ikis yeri tam olarak
bilinmemektedir. Bununla birlikte daglik Otiiken bolgesi oldugu diistiniilmektedir’’.
(Artun,2014:s14,aktaran:Aslan,2014:s1,s61.)

Tiirk toplumunda halk arasindaki gelenege gore, ibadethanelerin, tapinaklarin ve kutsal oldugu

diisiiniilen alanlarin ¢evrelerine ve 6len kisilerin mezarlarina ve yakinlarina aga¢ dikilmistir.
(Bars,2014:5385)

Giintimiize gelecek olursak Anadolu'nun bir¢ok yerinde agaclara bez baglayarak dilek tutmak,
goksel olan Tanr1 ya, varligin1 ve isteklerini gdstermeye calisma ¢abasidir. Agacin altinda dua
etmek, Tanr ile insan arasinda bir ¢esit iletisim kopriisii oldugu diistiniildiigii i¢in yapilir. Saygi
duyulan kisilere "ulu ¢mar" gibi benzetmeler yapmak, agac¢ kiiltiine olan bagliligimizin bir
gostergesi olarak yorumlanabilir.

Tiirk Plastik Sanatlarinda Agacin Kullanilmasi

Mitolojide bahsi gecen agag figiirlinlin Tiirk plastik sanatlarinda ¢esitli donemlerde bir¢ok
kez sanatgilar tarafindan eserlerine konu edildigi, farkli sanatsal tarzlarda yorumlanarak sanat
eserlerine doniistiiriildigui gortilmektedir. Sanatgilarin Tiirk mitolojisinden yola ¢ikarak sanat
eserleri iiretmesi, Tirk kiiltiirlinlin zenginligine vurgu yapmasi acisindan ve farkindalik
olusturmasi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Mitolojilerde, agacin dogurgan oldugu seklindeki motifler de sik¢a karsilagilan bir durumdur.
“Ornegin Hun Tiirklerinde bazi1 boylar kayin agacindan tiirediklerine inanmuslar. Giiniimiizde,
kaynana diye kaliplasmis olan tabir buradan gelmektedir. Hatta efsaneye goére Oguz Han'in
ikinci karis1 da bir adada agag¢ kovugu i¢cinde dogmus haldeyken bulmustur.

Asagida, makalemizin konusu olan agagc figiiriiniin kullanildig1 bazi plastik sanat eserlerini,
gorselleriyle orneklendirerek mitolojik bakis acisiyla yorumlamaya calistik. Bunlardan ilki;
Sahname deki "Cinar Agaglart" adli minyatiir ¢alismasi.
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Resim 1: Sahname. Cinar Agaglari. minyatiir agaclar.net/forum("sanal"2022).

[k gorseldeki drnek olan Sahname eserindeki, Cinar agaclar1 konulu minyatiirden baslayacak
olursak, yapraklar birbirinden farkli renklerde tasarlanmistir. Ayrica ¢izimdeki ayrint1 dikkat
cekicidir. Cinar agaci bilgeligi, yiiceligi ve ulu olmay1 sembolize eder.

Resim 2: agaglar.net/forum("sanal"2022).

Surname-i Humayun'da, padisahin yan tarafinda bulunan ve genellikle yapraklarini
dokmeyen bir 6zellige sahip olan servi agaci gibi agaglar tasvir edilir. Agacin yapraklarini
dokmemesi, bereketin siirekliligi seklinde yorumlanir. Ancak bu minyatiir ¢alismasinda ¢inar
agaci figiirii naksedilmistir. Cinar agact simgesel olarak ulu, bilge, gii¢ ve ihtisam1 temsil eder.
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Bu sebeple de padisahla iliskilendirilmesi maksadiyla, padisahin yaninda konumlandirilarak

gii¢, kudret, devlet ve iktidar vurgusu yapilmistir. Gliniimiizde de yash ve saygideger kisiler
i¢in "ulu ¢mar" benzetmesi sik¢a kullanilir.

Resim:3 Tapinma Sahnesinde Hayat Agaci. Kaynak: (Y1lmaz,2012)

Bu gorselde, Siimer mitolojisindeki bir ayin gorsellestirilmistir. Hayata bereket ve canlilik
veren, yasam agacinin bulunmasi durumu resimlenmistir.

Hayat agaci, en eski inaniglardan biri olarak mitolojide karsimiza ¢ikar. Diger ad1 da yasam
agaci olan, hayat agacina dair ilk bulgular; MO. 3.Bin yillarinda ve devam eden dénemlerde,
asagl Mezopotamya denilen bdlgede goriilmiistiir. Bu motifler; Babil uygarligi, Stimer
uygarligi, Hurriler, Ge¢ Hitit, Frigya, Asur, Urartular, Mitanni gibi bir ¢ok medeniyet ve
kiiltiirde vardir ve kimi zaman, siisleme 0gesi seklinde ya da tapinma sahnelerindeki temel
ogeler arasinda karsimiza ¢ikmaktadir. (Yilmaz, 2012:s15).

Resim 4: Saman ayinlerinde kullanilan davul ve hayat agaci motifi
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Kaynak:http://www.hunturk.net/forum/rsm/saman-davulu-uzerindeki-resimler
https://kubeyhatun.wordpress.com/tag/mevlevilik/

Davulun cergevesi ahsaptir ve hayat agaci kullanilarak yapilmistir bu ylizden, saman,
davulu calarak, biiyiilii bir sekilde bu agacin yakinina yani diinyanin odak noktasina firlatilmig

olmaktadir ve bunun sayesinde gok yiiziine ¢ikabilmektedir. Bununla beraber, davulun {istiine
goksel alemler arasindaki giizergahi simgelemesi i¢in hayat agaci ¢izimleri yapilmistir. (Eliade,
2006: 204).

Resim:5 Sivas'ta Divrigi ilgesi Ulu Cami, Hayat (Yasam)Agaci Bezemesi

Kaynak: http://www.divrigiulucamii.com/tr/Cennet_Kapi_4.html

Hayat agacit motifi tag yapilarda, plastik sanatlarin giizel 6rneklerinden biri olan rolyef
sanatiyla iglenmis ve giinlimiize kadar ulagmistir.

Anadolu Selguklulari beylikler doneminde Mengiicekogullari beyligi zamaninda dini mimari
siisleme sanatinda Divrigi Ulu Cami de hayat agaci motifi kullanilmistir.

Divrigi Ulu Caminin kuzey tarafinda ve "Cennet Kapis1" olarak adlandirilan giris kapisinda

bulunan "hayat agact" motifi, tek bir figiir olarak islenmistir.Bu tek basina islenmis motif
tanirin tek ve essiz oldugu anlaminda vurgulanmak iizere yapilmistir.
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Resim :6 Erzurum'da Yakutiye Medresesindeki, Hayat Agaci Bezemesi

Kaynak: http://hayatagacidergisi.com/hayat-agaci/

Bu rolyefteki hayat agaci figiiri Sivas'taki benzerinden farkli olarak palmiye ye benzer bir
sekildedir ve dallar1 arasinda bolluk ve bereketi simgeleyen nar figiirii vardir. Hayat agact
semboliiniin genel geger tek bir bigime sahip degildir ancak temsil ettigi anlam genel hatlariyla
hepsinde aynidir. Hayat agacinin tepesinde kartal figiirii bulunur, bu da kotiiliikklere karsi
koruduguna inanilan, asaleti, kudreti ve giicii simgeleyen bir mit tir. Hayat agacinin altinda
bulunan ayakta duran aslan figiirleri de, her an savasmaya hazir olan asker ve koruyucu

anlamlarinda bir mittir.
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Resim:7 Gok Medrese Hayat Agaci Motifi (Sivas)

Sivas'taki tarihi Gok Medrese, Selguklu doneminde, mimari yapilara islenmis, hayat agaci
motifleri arasinda ilk kullanilan hayat agac figiirii oldugu varsayilmaktadir.

Kaynak: https://mozartcultures.com/

Selguklu mimari yapilarinda islenmis, ilk defa hayat agaci figiiriin islendigi diigiiniilen bu
eserde, dallarinin ug¢ kisimlarinda bollugu ve bereketi simgeleyen nar figiirii ile islenmistir. Nar,
tek bir forma sahip olmasina ragmen i¢inde ¢ok sayida tane bulundugu i¢in, sembolik olarak
dogurganligi temsil eder. Ayrica, yine tepede kartal figiirii kullanilarak tasarlanmigtir.

Resim 8: Kubad-1 Abad Sarayindaki ¢iniler 13,yy. Selguklular donemine aittir. Hayat agaci ve
cift bagh kartal motifleri- Konya Miizesinde - Envanter No: 1143, 1082, 2425. Boyut : 22 cm,

23 cm ye 27 cm.
Kaynak: TURKS adl1 kitap, Royal Academy Of Arts. s: 118
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Gegmiste mitolojik 6zellikler atfedilen, kutsal sayilan figiirler sonraki donemlerde de kendine
cesitli alanlarda yer bulmustur. Insanlar kiiltiirlerinin bir pargasi oldugu ve kutsal saydig1 igin
agac figiiriinii saraylarda siisleme amaciyla da kullanmislardir. Saray ¢inileri bunlarin en giizel
ornegidir. Giiniimiizde, 6zellikle de Kiitahya basta olmak {izere, siis esyasi olarak yapilan ¢ini
sanat1 6rneklerinde agac figlirii, en ¢ok kullanilan motiflerin baginda gelmektedir.

Resim :9 Ug kozmik alem ve Hayat Agaci.

Kaynak: https://uqusturk.wordpress.com/2011/05/17/turk-kulturunde-agac-kultu/

Eliade’nin kitab1; Kutsal ve Dindis1 adl1 eserinde (1991: 17) “Ug evrensel ve goksel asama
olarak; yerin alt1, yeryiizii ve gokyliziinden ibarettir. (Resim 8). Bu alemler; 6ncelikle, dliilerin
alemi, daha sonra, yagayan insanlarin alemi ve Tanrilarin goksel alemidir. Agaglar koklerini en
uzun derinliklere kadar topragin i¢ine uzattig1 i¢in ve dallarin1 da gokytiziine dogru uzattigi igin
sonsuzluk ve sinirsizlik olarak zihinde canlandirilir. Bu 6zelligiyle her seyden once agac, oliiler
diinyasi olan yeralt1 diinyasini, yeryiiziinii ve Tanrisal olan gok yiizlinii birbirine baglayan bir
baglant1 oldugu diisiiniiliir, bu 6zelligiyle de yeryiizii ve gokylizii arasinda iletisim halinde olan
kutsal bir varliktir. Bu sebeple, 6zellikle de hayat agaci li¢ evrensel alem arasindaki baglantidir.
Bu baglanti, adina “axis mundi” denilen kozmik bir baglantidir. Bu baglanti, hem g6gii hem
yeri tagimakta, hem de bunlar arasinda baglanti gerceklestirmektedir. Temeli de cehennem
denilen asagi katmandaki oliiler diyari, ya da yeralti alemi denilen diinyaya sabitlenmis
haldedir. Bu 6zelligi sayesinde bu baglanti, evrenin merkezinde bulunmaktadir. Haberlesmeyi
saglayan bu “evrensel kozmik baglant1” kimi zaman bir dag, bir yol, belki bir sarmasik olurken,
genellikle de bir aga¢ olarak diislintilmiistiir.” diyerek tasvir edilebilir.
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Resim 10: Tuval Uzerine Yagli Boya Calismasi. Seker Ahmet Pasa “Agacgl”
Istanbul Resim ve Heykel Miizesi
Kaynak: http://www.sanatatak.com/ (2022)

Seker Ahmet Pasa'nin bu ¢alismasinda, sol alt kdsede odun tasiyan bir hayvan figiiri ve
yaninda bir insan figiirii resmedilmis. Agaclarin genis govdeli yapisiyla ormanin ve agaglarin
yliceligi vurgulanmig. Olmasi gerekenden daha genis govdeli agag tasvirleri, mitolojik icerige
sahip olan filmlerde de bu sekilde kullanilmistir. Ayrica diinyanin ve insanlarin hayat
dongiisiinde (mevsimsel dongiiler gibi) agaglarin, hayatin devami ve ihtiyaglar agisindan
onemli oldugu vurgulanmis.

Resim:11 Tuval Uzerine Yagli Boya, Zeki Kocamemi, “Agagh Yol”
Istanbul Resim Heykel Miizesi
Kaynak: ( Kili¢,2022 s:15)
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Agacli Yol, adli bu ¢alismada etrafi agaglarla ¢evrili bir insan figlirii resmedilmis. Yine genis
govdeli agaclardan olusan bir yolda ve agaglarin tam merkezinde, insan figiirii kullanilarak
insan1 ¢evreleyen yiicelik anlami kazandirilmis. Agaclarla insanlarin ayni yasam dongiisiinde
i¢ ice oldugu vurgulanmis. Zeki Kocamemi'nin bir ¢ok ¢aligmasinda agag¢ figiirtinii kullandig1
bilinmektedir.

Resim :12 Bedri Rahmi Eyiiboglu Agag¢. Kaynak : https://www.artnet.com/

Cumhuriyet donemi sanat¢ilarindan olan Bedri Rahmi Eyiiboglu, ¢alismalarinda Tiirk
kiiltliriinii ve Anadolu renklerini tiim ¢alismalarinda kullanmasiyla bilinir. Bu ¢alismada da

Anadolu'nun vazgecilmez kiiltiirel degeri ve makalemizin konusu olan agag¢ figiiriinii, yine
Anadolu renkleriyle harmanlayarak sunmustur.

Resim :13 Bedri Rahmi Eyiiboglu. Soyut Agaclar.
Kaynak : https://tr.pinterest.com/

Resim 12 ve 13 de Bedri Rahmi Eyiiboglu'nun yapmis oldugu iki eser goriilmektedir. Bu iki
eser de agac figiiriiniin soyutlanmais, stilize edilmis halleriyle resmedilmistir. Modern sanat
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anlayis1 cercevesinde aga¢ semboliinlin farkli bir bakis acisiyla yeniden yorumlanmasi
bakimindan dikkat ¢ekicidir.

Resim :14, Serigrafi Caligmasi. Cizgisel Kurgu. Devrim Erbil .

Kaynak: https://www.sanatgezgini.com/devrim-erbil-ozgun-baski-serigrafi-cizgisel-kurgu

Resim 14 de plastik sanatlarin dallarindan biri olan serigrafik baski yontemiyle yapilmis bir
eser sunulmustur.

Devrim Erbil'in c¢alismalarina bakildiginda aga¢ figiliriinli, tekrar eden bir anlayisla
kullanmistir. Cizgileri yogun kullanarak eserlerini iretmistir. Fon ile figiirde kullandig1 zit
renkler sayesinde, kompozisyonu 6ne ¢ikararak vurgu yapmistir. Kimi zaman ise ¢alismalarina
kus figiirlerini de ekleyerek, devam eden siirekliligi olan canli bir yasam anlami ytliklemek
istemigstir. Bu sayede, aga¢ imgesini, somut anlaminin yaninda, soyut olarak, ¢izginin ve ritmin
de icinde oldugu daha 6zel bir boyuta tasimistir. Disa vurumcu ve igsel bir anlatimla
caligmalarini Uretmistir. Erbil’in sanat eserlerinde, biiyiikliik kavramii ve degisik perspektif
yansimalarinin en sade ifade sekli sayesinde, konu edindigi nesneyi yada figiirii anitsal bir
yapiya biiriindiirir. Onun sanat eserlerinde kullandig1 aga¢ imgesi, sadece resimsel bir figiir
degil, evrenin ritmiyle hareket eden ve kendi i¢ diinyasinin igleyisini siirsel bir dil ile aktaran
bir 6ge haline getirmeyi basarmistir. (Tolun,2021)
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Resim:15. Bedenden Gelen Sesler. Sinan Ayber ARDIC. Enstalasyon g¢alismas: (Fotograf:
Oktay UNALAN), 2019

Kaynak: http://ahlat-aksav6.blogspot.com/2019/12/sinan-ayber-sergisi-ahlat-kultur-sanat.html

Bu calismada insan bedenini ardi¢ agacinin bedeniyle 6zdeslestirerek, kavramsal sanat bakis
acistyla olusturulmus bir enstelasyon ¢alismasi yapilmistir.

1.1. Arastirmanin konusu ve problemi:

Bu ¢alismanin amaci Tiirk mitolojisindeki agag¢ figiiriiniin nasil bir anlam tasidigini, hangi
ozellikler atfedildigini, agac figiirliniin geleneksel ve ¢agdas Tiirk plastik sanatlarinda nasil
islendigini, sanata yansimalarinin nasil oldugunu arastirmaktir. Cagdas ve geleneksel Tiirk
plastik sanatlarinda, agag¢ figiiriiniin etkilerini konu alan sanatcilarin bu konuyla ilgili yaklagim
ve bakis agilar1 incelenmistir. Bu, arastirmamizin konusunu olusturmaktadir. Tiirk resim ve
plastik sanatlarindaki, aga¢ kiiltiinlin yansimalarinit konu edinen sanat¢ilarin bu konuya olan
yaklagim ve bakis agilar1 incelenerek arastirmamizin problemini olusturmustur.

Tiirk plastik sanatlarinda, sembolizmin yeri bir hayli fazladir. Aga¢ semboliiniin, giindelik
yasamla nasil iligkilendirildigi incelenip, neden bir sembol oldugu ve neyi, nasil sembolize
ettigi irdelenmektedir. Basta hayat agaci olmak iizere, aga¢ semboliiniin, Tiirk plastik
sanatgilarin eserlerine nasil yansidigi arastirilmis olup, bu baglamda makalemizin konusu ve
problem durumu ortaya ¢ikmaktadir.
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1.2. Arastirmanin amaci ve onemi:

Bu c¢alismada edinecegimiz verilerin amaci; mitolojik agidan agag¢ figiiriiniin, basta resim
sanati olmak tizere, plastik sanatlar agisindan sanat eserlerinde nasil islendigidir. Tiirk
mitolojisinde ve Tiirk plastik sanatlarinda agag figiiriiniin nasil bir 6nemi oldugu ile ilgili olarak
daha aydinlatic1 ve ayrintili bilgi ortaya konulmasi1 amaglanmaktadir. Agag figiirliniin mitolojik
yOniiyle, glinlimiiz diinyasinda ne gibi degisikliklere ugradigi, ya da sanatsal agidan nasil tasvir
edildigi de arastirmamizda bir diger 6nemli yere sahiptir. Bu konunun arastirilmasiyla elde
edilen bulgular 1s181nda, Tiirk plastik sanatlarinin, gegmisten giiniimiize mitoloji ile yakindan
iliskili oldugu konusuna vurgu yapilmasina, ortaya c¢ikarilan eserlerdeki aga¢ imgesinin
mitolojik bir bakis acisiyla degerlendirilmesi gerektigine dikkati gekmektir. Bu agisindan, alan
yazina katki sunacagi varsayilmaktadir.

1.3. Stmirhhk:

Bu makalede yalnizca aga¢ figiirii arastirilmistir, ge¢gmisten giiniimiize plastik sanatlara olan
yansimasi konu edilmistir. Ve diinya ¢apinda sanata yansimalar1 yerine, yalnizca Tiirk plastik
sanatlar1 agisindan ele alinmistir. Cagdas ve geleneksel Tiirk sanatinda 6neli bir yer tutan agag
sembolii kullanilarak {iretilmis sanat eserleri ele alinip yorumlanmistir. Sinirli sayida
sanat¢ilarin eser ve yorumlar1 arastirmaya eklenmistir.

1.4. Yontem:

Bu makalenin aragtirmasinda, genel tarama modeli temel alinarak gerceklestirilmistir. Nitel
verilere ulagabilmek i¢in arastirma siiresince literatiir taramasi ve incelemesi yapilmaistir.

Bu makale olusturulurken, kiitiiphanelerdeki kaynaklardan, ulusal ve uluslar aras1 nitelikteki
sanal kaynaklardan faydalanip, toplanan veriler ve gorseller incelenmis, gerekli ve uygun
boliimler alintilar yapilarak olusturulmustur. Bununla birlikte konuyla ilgili makaleler, bildirler
ve ulusal tezler incelenmis olup, gereken verilere ulagilmistir.

1.5. Bulgular:

Bu makalede Tiirk mitolojisinde agag¢ figiiriiniin nasil bir dneme sahip oldugundan hareketle
yola cikilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde son derece zengin bir mitolojik kiiltiire sahip
oldugumuz sonucu ortaya ¢ikmis olup, agac figiiriiniin de mitolojimizde oldukca 6nemli bir
yere sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ayrica bu makalede iki farkli kavram olan, mitoloji ve plastik sanatlar kavrami arasinda sik1
bir iliski oldugu bulgusuna rastlanmistir. Mitoloji kavraminin, sanat yoluyla ¢ok degisik
sekillerde aktarilabilmesinin miimkiin oldugu anlasilmistir.

Plastik sanatlarin ¢esitli alanlarinda ge¢misten giiniimiize sanat¢ilar tarafindan gesitli eserler
verildigi bulgusuna rastlanmistir. Yapilan taramalar sonucunda ¢ok sayida sanatsal eser
icinden, sectifimiz bazi eserler makalemize eklenerek incelemesi yapilmistir. Mitoloji
kavraminin kiiltiirel bir miras oldugu ve bu mirasin gelecek kusaklara aktarilmasi konusunda
izlenecek yollardan birinin de gorsel sanatlar oldugu bulgusuna rastlanmistir. Gegmiste
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sanatcilarin bu kiiltiirel miras1 bizim kusagimiza hakkiyla tagimayi basardigi gibi bizim de
gelecek nesillere ulastirmamiz gerektigi sonucuna varilmistir.

Kiiltiirimiiziin 6nemli bir parcasi olan mitolojik zenginligimizin siirekliligini saglamak icin
kiiclik yaslardan itibaren kiiltiirel aktarim ¢aligmalar1 yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu
sebeple, okullarda sanat egitimi derslerinin igeriklerine eklenerek yada ayrica bir ders olarak
ogrencilerimize kiiltiirel zenginligimizi anlatacak uygulamalar yapilmasi, bizi biz yapan
degerlerimize sahip cikarak gelecek kusaklara basariyla aktarmamizin gerekliligi ortaya
cikmugtir.

SONUC:

Agac, Tiirk mitolojinde ve kiiltiirlinde saygi duyulan, hayatin devamliligini temsil eden
bilgeligi temsil eden bir simgedir bu yoniiyle vazgeg¢ilmez bir 6neme sahiptir. Agacin siirekli
kendini yenileyen dongilisli insanlarin dikkatini ¢ekmis ve saygisini kazanmistir. Bu yiizden
kutsal saymiglardir. Bu makaledeki arastirmalarin sonucu bize gosteriyor ki; Cagdas ve
geleneksel Tiirk sanatinda agac¢ figiiriiniin geleneklerin, mitolojilerin, inanglarmn, giinliik
yasantilarin, kutsalligin ve kiiltiirler arasi1 etkilesimlerden ayrisarak, Tiirk kiiltiirliniin
kimliginde yer edinmeyi basarmistir. Hala Tiirk toplumunda aklimizin bir tarafinda agacin
kutsal oldugu fikrini tasimaya ve bunu sanatin her alaninda verilen eserlerle bir gelenek halinde
sonraki kusaklara ulastirmaya devam etmekteyiz. Diger yandan, Tiirk plastik sanatlarinda nasil
tasvir edildigi de makalemizin konusunu olusturmustur. Tirk insani inandig1 simgeleri
yasamiyla iliskilendirerek kendilerine 0zgii gelenek ve aliskanliklar olusturmustur. Tiirk
kiiltiirlerinde agac imgesine yiiklenen cesitli anlam ve 6zellikler mevcuttur. Tiirklerin Hayat
agac1 basta olmak tizere bir¢ok aga¢ cesidini kutsallastirdigindan bahsetmistik. Bunlar
sedir,kayin,¢inar agaci ve farkli efsanelerde de ad1 gecen hayat agaci olmustur. Yaratilis, bolluk
bereket, yiicelik, sayginlik, 6liimstizliik, yenilenmek, Tanriyla bag kurmak gibi kavramlar basta
olmak iizere bir¢cok kavram agacla 6zdeslestirilmistir.

Sanatsal acidan baktigimizda agac kiiltii, her donemde kendine yer bulmay1 basaran bir simge
olmustur. Hayatin isleyisi, inanglar, deger yargilari, bilimsel gerceklikler degigse bile Tiirk
mitolojisinin en onemli figiirlerinden biri olan aga¢ figiirii kendini sanatin ¢esitli dallarinda
gostermeyi siirdiirmiistiir. Bu yoniiyle mitolojik karakterler gegmisimizle bugiiniimiiz arasinda
tarthsel bir belge olma 6zelligi kazanmustir.

Tirk mitolojisini sanatsal acidan ele alarak gelecek kusaklara aktarmayir amag¢ edinen
sanat¢ilarimizin ¢abalari, kiiltiiriimiiziin devamlilig1 agisindan ¢cok 6nemli bir basar1 olmustur.
Bundan sonrasi i¢in sanat¢ilarimizin, kiiltirimiiziin devamlili§i adina yeni eserler ortaya
koyarak ge¢misten devraldiklar1 gorevi yerine getirme konusunda duyarli olmalidir. Hatta,
basta sanat egitimi dersleri olmak {izere egitim sistemi icerisine ders olarak yada konu olarak
eklenmesi gerekmektedir.
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ISLAM ONCESi ARAPLARIN TAPINDIGI PUTLARIN/HEYKELLERIN GORSEL
iZLENIMLERIi UZERINE KISA BiR DEGERLENDIRME

Dog¢. Dr., Derya UZUN AYDIN
Batman Universitesi, derya.uzunaydin@batman.edu.tr

ORCID 1D:0000-0001-8063-2144

OZET

Ademoglu olarak insanlar, aslinda en eski caglardan hatta magara evrelerinden itibaren
kendilerine tapinma ihtiyact olan olgulart diisiinerek put, idol veya heykeller yapmislardir.
Bunun bir ihtiya¢ oldugu varsayimiyla insanoglu korktugu, isteklerini gerceklestirme giiciine
sahip bir varliga hep ihtiya¢ duymustur. Paleolitik donemler olsun, Antik Yunan Roma evreleri
ya da kisaca tiim eski ¢ag uygarliklarin mitolojilerine de konu olan evreler olsun bu dogrultuda
tapinilan onca heykel veya putlara isimlendirmeler dahi yapilmistir. Bu isimler ve tapinilan
putlara bakilinca bunlarin genellikle dogayla baglantis1 kaginilmaz olmaktadir. Ozellikle de
gokyliziinde ilahi bir giiclin varlig1, en 6nemli tanrilarin ve bunlarin put ya da heykellerinin
ortaya ¢ikmasina birer vesiledir. Soyle de ifade edilmektedir ki; dnceleri giines, ay ve yildizlar
vard1...Arap diinyasinda Islamiyet inanc1 ortaya ¢ikmadan 6nce de, ayn1 sebeplerden &tiirii olsa
gerek, Cahiliye evresi insanlari da tapinmak adina ylizlerce putlar daha dogrusu heykeller
yapmuslardir. Islami kaynaklarda bunlarin en bilinenlerin isimlerini dgrenmek miimkiindiir. Bu
caligma da, ismi bilinen en biiyiik arap tanrilarin/putlarin ( 6zellikle de Lat, Menat, Uzza ve
Ba’l gibi) daha dogru ifadeyle heykellerin gorsel anlamda nasil goriindiiklerini ortaya ¢ikarmak
ve gostergebilime katki saglamak amaciyla olusturulmaya galisilmistir. Iste bu noktada web
sayfalarinda karsimiza bir takim sorulara sebep olacak heykel/put resimleme 6rnekleri ¢ikmis
ve bu heykellerin Islam 6ncesi tapmilan putlar m1 ya da en yakin ornekler olarak basta
Mezopotamya heykelleri mi olup olmadigina dair bir karmasa ile karsilagilmistir. Nihayetinde
bizler bu ¢alisma ve gozlemlenen gorsel imgelerle bu sorunsala dikkat ¢ekerek, bir 6ncii ¢aligma
baslatmis oldugumuzu diisiinmekteyiz.

Anahtar kelimeler: Put 7 heykel, Araplar, Islamiyet
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YAPAY ZEKANIN KiTAP KAPAK TASARIMINA ETKISi

Dr. Ogr. Uyesi Goknur SOZUNERI
Istanbul Kiiltiir Universitesi, goknursozuneri@gmail.com - 0000-0002-2927-9768

OZET

Kitap kapag1 tasarimi, yalnizca estetik acidan degil; metnin igerigini gorsel dile doniistiiren,
okuyucu ile ilk temas1 kuran 6nemli bir iletisim aracidir. Bir kitabin kapagi, hem igerigin
temasini yansitir hem de hedef kitleye ulagsmada belirleyici bir rol oynar. Bu baglamda, kapak
tasarimi; tipografi, illlistrasyon, renk se¢imi ve kompozisyon gibi goérsel unsurlarin bilingli ve
tasarim ilkelerine uygun bir sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.

Son yillarda yapay zeka teknolojilerinin afis, tipografi, logo, kurumsal kimlik alanlarindaki
hizl1 gelisimi, ciddi bigimde doniistiirmektedir. Midjourney, DALL-E, Adobe Firefly, Adobe
Express ve Chatgpt gibi yapay zeka tabanli iiretim araglariyla, kitap kapaklarina yonelik
gorseller artik ¢ok kisa siirede ve grafik tasarimcinin yardimiyla iiretilebilmektedir. Bu gelisme,
ozellikle geleneksel tasarim anlayisiyla karsilastirildiginda, hem estetik hem de yaratici karar
alma siireglerinde 6nemli bir paradigma degisimine isaret etmektedir.

Bu bildiride, yapay zeka ile liretilmis kitap kapagi gorselleri tizerinden gorsel analiz yapilmakta;
kullanilan yaz1 karakterleri, renk, anlati 6geleri ve diizen (layout) yapilari degerlendirilerek,
grafik tasarimcinin yaptig1 tasarimlarla olan benzerlikler ve farklar ortaya konulmaktadir.
Bildiri, yaratic1 karar alma siireci ile algoritmik iiretim arasindaki iligkiyi tartisarak, grafik

tasarim disiplininde yapay zekd teknolojilerinin potansiyelini ve smirlarini incelemeyi
amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler : Yapay Zeka, llliistrasyon, Kitap Kapag, Tipografi, Grafik Tasarim
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1. GIRIS

Yapay zeka tabanli teknolojilerin yaratici endiistrilerde artan etkisi, grafik tasarim alaninda
koklii doniisiimlere yol agmaktadir. Ozellikle kitap kapagi tasarimi gibi hem estetik hem de
iletisimsel degeri yiiksek olan bir tasarim tiirii, yapay zeka destekli araglarin sundugu
iiretimi sayesinde yeniden tanimlanmaktadir. Derin 6grenme (deep learning), dogal dil
isleme (natural language processing) ve generatif adversarial aglar (GANs) gibi teknik
altyapilar lizerine inga edilen bu sistemler, gorsel iiretimden metinsel igerik olusturmaya
kadar genis bir yelpazede tasarim siirecini doniistiirmektedir.

Son doénemde yaygin bigimde kullanilan Adobe Firefly ve Adobe Express, o6zellikle
metinden gorsele doniisiim ve hizli kompozisyon iiretimi acisindan video-art sanatcilari,
grafik tasarimcilar igin giiglii arag¢lar sunmaktadir. Adobe Firefly, tipografi, renk paleti ve
stil varyasyonlar1 gibi kapak tasariminda kritik olan 6gelerin yapay zeka ile optimize
edilmesine olanak saglarken; Adobe Express ise kullanic1 dostu arayiizii sayesinde yapay
zekd destekli sablonlarla hizli ve etkili tasarim iiretimine imkan tanimaktadir. Ote
yandan ChatGPT gibi dogal dil isleme temelli modeller, baslik, arka kapak yazisi, tanitim
metni gibi kitap kapaginin sozel iceriginin olusturulmasinda hem yaratict hem de dilbilgisel
acidan destekleyici bir rol tistlenmektedir.

Bununla birlikte, Midjourney, DALL-E ve Stable Diffusion gibi metin yonlendirmeli
gorsel Uretim sistemleri, kapak tasarimlarinda alternatif ve yenilikgi gorsel estetiklerin
olusturulmasina katki saglamaktadir. Ornegin, “1984 kitabi icin minimalist, goz gérselini
kullanarak, siyah-beyaz renklerini kullanarak kitap kapagi olustur.” gibi yonlendirmelerle,
belirli bir tiir veya temaya uygun kapak cesitlerini dakikalar ig¢inde iiretilebilmektedir. Bu
stireg, geleneksel tasarim metodolojileri ile kiyaslandiginda hem zaman hem de maliyet
acisindan ciddi avantajlar sunarken, tasarimci i¢in tasarimei kimligi, 6zgiinliik ve telif hakki
gibi etik ve mesleki sorunlar1 da beraberinde getirmektedir.

Bu bildiride, yukarida ad1 gecen Adobe Firefly, Adobe Express ve ChatGPT gibi yapay
zekd araclarinin kitap kapagi tasarim stirecine etkileri teknik, gorsel ve kavramsal
boyutlariyla incelenecektir. Yapay zekanin tasarim pratigindeki rolii, geleneksel grafik
tasarim yontemleriyle karsilastirilarak degerlendirilecek; ayrica yaratici siirecin doniistimii,
tasarimci- yapay zeka is birligi ve gorsel iletisimin evrimi lizerine ¢déziimlemelere yer
verilecektir.

2. KITABIN KISA TARIHCESI

Kitap, tarih boyunca bilginin kaydedilmesi, korunmasi ve kusaklar arasi aktariminda
merkezi bir rol iistlenmistir. Yazinnn MO 3200 civarinda Siimerler tarafindan icat
edilmesiyle birlikte, bilgi ilk kez sistematik bi¢imde kayda gecirilmeye baslanmistir
(Roberts & Skeat, 1983).

Page 142



§‘° ﬂ"’% AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
E = March 28 - 30, 2025- MUS
P — ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

Ilk¢ag kitabinin geleneksel bigim olan papiriis tomarm yerine, MS 2. ve 4. Yiizyillar
arasinda i¢ ige konan ve kirilarak izleyen formlar olusturan ‘kodeks’ almistir (Tascioglu,
2013). O donemden giiniimiize kadar kitap formlar1 bu sekilde tasarlanmistir. Bu kitap
tarihinde en 6nemli gelismelerden birisi olarak kabul edilmektedir.

Gorsel 1. Kodeks Forma Ornek
(Kaynake¢a: Ambrose, Harris, 2014)

O donemde kitabin yayilmasinin en 6nemli gelismelerinden biri 15. Yiizyilda Johannes
Gutenberg’in matbaay1 gelistirerek ve matbaanin olanaklar1 sayesinde kitap tiretimi

hizlanmig, maliyetler diismiis ve kitap genis kitlelere ulasilabilir ve hitap edilebilir hale
gelmistir (Eisenstein, 1980).

Sanayi Devrimi’yle birlikte kagit tiretiminin endiistriyel hale gelmesi ve baski teknolojilerinin
gelismesi, kitaplarin kitlesel tiretimini miimkiin kilmistir. 20. yiizyilin sonlarina dogru ise
dijitallesme siireciyle birlikte e-kitap formati ortaya ¢ikmus; boylece kitap, fiziksel formunun
otesinde, dijital ortamda da erisilebilir hale gelmistir (Darnton, 2009).

3. YAPAY ZEKA

Yapay zeka, makinelerin insan benzeri kavramsal islevleri yerine getirme yetisini gelistirmeye
odaklanan disiplerlerarasi bir bilim alanidir. Kavramsal olarak, yapay zeka insan zekasinin

makineler tarafindan modellenmesi ve simiile edilmesi fikrine dayanir (Russell & Norvig,
2021).

“Artificial Intelligence” (Yapay Zeka) terimi ilk kez 1956 yilinda John McCarthy tarafindan,
New Hampshire’daki Dartmouth College’da diizenlenen ve yapay zekanin dogus etkinligi
olarak kabul edilen Dartmouth Konferansi’nda ortaya atilmistir. McCarthy, bu alandaki amaci,
“her yoniiyle 6grenmenin ya da zekanin dylesine tanimlanabilecegi ve bir makine tarafindan
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simiile edilebilecegi” bir bilimsel aragtirma alam1 kurmak olarak ifade etmistir (McCarthy,
1955).

Son yillarda ise gelisen yapay zeka teknolojileri sayesinde yapay zeka sanat, tasarim, edebiyat
ve miizik gibi yaratici alanlarda da aktif bir sekilde kullanilmaya baslanmistir. Ozellikle

DALL-E, Midjournej. Adobe Firefly, ChatGpt gibi yapay zeka araglari, yalnizca metinsel komutlarla
Ozglin gorseller iiretebilmekte, bu da tasarim alaninda yaratici siirecin dogasina doniismektedir.

(Elgammal, 2019). Bu baglamda yapay zeka yalnizca teknik bir arag degil, kiiltiirel ve sanatsal,
tasarim iiretim bigimlerini doniistiiren bir teknoloji haline gelmistir.

4. YAPAY ZEKA VE KiTAP KAPAGI TASARIMI
Gorsel iletisimin bir aract olan kitap kapaklar1 sadece bir tasarim degil, ayn1 zamanda kitabin
konusunu, hedef kitlesini ve okurlarla ilk temas1 kuran 6nemli bir tasarim unsurudur.
Geleneksel olarak grafik tasarimcilarin gorsel zekasi, yorumlama becerisi ve teknik
donanimiyla bicimlenen bu kapaklar, gilinlimiizde yapay zeka destekli gorsel {iretim
sistemleri araciligiyla da olusturulmaya baslanmistir.

4.1 Kitap Kapaginda Yapay Zekanin Kullamilmasi ve Geleneksel Tasarim ile
Karsilastirilmasi

Yapay zekanin ozellikle “iiretken yapay zeka” (generative Al) modelleriyle gelismesi, kitap
kapag1 tasariminda alternatif bir {iretim bi¢imi dogurmustur. Midjourney, DALL-E 3, Adobe
Firefly, ChatGpt ve Stable Diffusion gibi yapay zeka araglari, yalnizca kisa bir metin
komutuyla (prompt) yliksek ¢oziiniirliiklii ve yaratici gorseller olusturabilmektedir (Elgammal,
2019). Diinya klasiklerinden ve modern klasik kitaplarindan iiger tane secilerek kitabin orijinal
kitap kapak tasarimlari ile Adobe Firefly / Express, ChatGpt, express yapay zeka araglari
kullanarak tasarlanan kitap kapak tasarimlar1 karsilastiriimigtir.

* Anna Karenina Kitap Kapag: Incelemesi

LEV TOLSTOY

ANNA
KARENINA

LelLT

Anna Karenina

LEO TOLSTOY

Can Yayinlari Adobe Firefly, Adobe Express Chatgpt

Gorsel 2. Anna Karenina Kitap Kapaginin Yapay Zeka Destekli Tasarimima Ornekler

1 Uygulama 6rneklerinde Adobe Firefly, ChatGpt, Adobe express yapay zeka araglari kullanarak tasarlanmigtir.
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Can Yayinlari icin tasarlanan kitap kapagini inceledigimiz zaman, gorsel kullanim olarak; 19.
Yiizyil Rus aristoklar1 temsil eden figiirlere yer verilmistir. Bu baglamda figiiratif anlatin
olarak, romanin gegtigi zamani bize temsil etmektedir. Renk kullanimda ise pastel tonlar tercih
edilerek, estetik bir deger tasimaktadir. Tipografi kullanimi1 olarak serifli bir yazi karakteri
kullanarak kitabin geleneksel klasik oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda dénemi yansitan
figiir ve icerik olarak gorsel secim, tipografi ve renk kullanimi geleneksel okura hitap edilecek
bir sekilde tasarlanmustir.

Adobe Firefly / Express yapay zeka desteklide tasarlanmis kitap kapaginda ise, kagit kesme
telnigi tercih edilerek stilize bir kadin figiirii tercih edilerek soyut bir anlatim tercih edilmistir.
Renk olarak pembe, bej ve mor tonlari tercih edilerek duygusal bir atmosfer yaratilmis.
Tipografi kullaniminda ise sans-serif yazi karakteri kullanarak, tasarim daha ¢agdas bir
goriintliye sahip olmustur. Tasarimda figlir dogrudan tanitict olmasada, karakterin i¢ diinyasina
dair ip uclar1 tagimaktadir. Bu baglamda yaratict ve dikkat g¢ekici bit kitap kapak tasarimi
olmustur. Fakat kitaba yabanci okurlar i¢in dogrudan bir anlatim sunmamustir.

Chatgpt ile tasarlanan kitap kapagi ise; sade, illiistratif ve simgelestirilmis bir kadin figiirtinii
tercih edilmistir. Renk paleti olarak pastel tonlarda sade ve yumusaktir. Tipografi olarak sans-
serif yazi karakteri tercih ederek daha ¢agdas bir tasarimdir. Basit ve evrensel bir kadin figiirii
kullanarak, romanin kiiltiirel arka plani yansitilmaktadir. Ama sade ve kolay okunur olmasindan
dolay1 okurlarin dikkatini ¢ekebilmektedir (Gorsel 2).

* Don Kisot Kitap Kapag1 Incelemesi

MIGUEL DE CERVANTES

DON
QUIXOTE

GAN KARD

DON KISOT

Gevirwen: Regat Nurt Gantekin

Yap: Kredi Yayinlar Adobe Firefly, Adobe Express Chatgpt

Gorsel 3. Don Kisot Kitap Kapaginin Yapay Zeka Destekli Tasarimina Ornekler
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Yap1 Kredi Yayinlari i¢in tasarlanan kitap kapak tasariminda, ¢izgi ve graviir dokular1 tasiyan
bir gorsel tercih edilerek, klasik metne uygun ve karaktere odakli bir komposizyon
kullanilmistir. Mat ve soluk sar1 arka plan {izerine siyah ¢izgi, baski etkisi yaratilarak nostaljik
bir hava tagimistir. Tipografi olarak biiyiik ve serifli yazi karakteri kullanarak klasik vurguyu
On plana ¢ikarmistir. Bu baglamda tasarim geleneksel okurlar i¢in tanidik ve giiven veren bir
tasarim ortaya ¢ikarmistir.

Adobe Firefly / Express’te tasarlanan kitap kapaginda ise Don Kisot figiirii firga dokulu ve yagh
boya etkisi verismistir. Arka planda ise riizgar degirmeni kullanarak dinamik ve resimsel bir
gorsel kullanilmistir. Toprak ve mavi tonlarim1 kullanarak sicak-sogul dengesi verilmistir.
Serifli yazi1 karakteri kullanarak gorselle estetik ve bir biitiinliik i¢inde kullanilmistir. Kitap i¢in
tasarlanan kapak, Don Kisot’'un kahramanlik yani 6ne plana ¢ikartilarak kitabin konusuna
uygundur. Hedef kitle olarak ¢agdas okuyucuya hitap edilmistir.

Chatgpt destekli kitap kapagi tasariminda ise siliiet tarz kullanarak Don Kisot, at1 ve riizgar
degirmeni yer almaktadir. Pastel tonlar kullanarak minimalist ve ¢agdas bir tasarim elde
edilmistir. Tipografi olarak sans-serif yazi karakteri kullanilarak modern bir anlayis
yansitmaktadir. Genel olarak kitap kapagina baktigimizda, kitaba dair bir ipucu vermemektedir.
Fakat sembolik olarak temel 6geler sunmaktadir (Gorsel 3).

*  Ask ve Gurur Kitap Kapagi incelemesi

JANE AUSTEN

ASK VE Ask ve
GURUR Gurur

Jane Austen

Can Yayinlarn Chatgpt

Gorsel 4. Ask ve Gurur Kitap Kapaginin Yapay Zeka Destekli Tasarimia Ornekler

Can Yayinlarn i¢in tasarlanan kitap kapaginda, can yayinlarin klasik sablonu kullanilarak
tasarlanmistir. Kapagin ortasinda donemi yansitilan kadin figiirleri donemin simifsal yapisini
ve hikayenin atmosferini yansitmaktadir. Pastel, notr tonlar; ciddi ve tarihi bir hava
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yansitmaktadir. Serifli yaz1 karakteri kullanarak geleneksel tasarim yapilmistir. Bu baglamda
romanin donemine sagdik kalinarak bir kitap kapag tasarimi yapilmistir.

Adobe Firefly / Express’te tasarlanan kapakta ise, karsilikli birbirine bakan iki figiir
bulunmaktadir. Karakterler ideal hale getirilmis, 6zellikle mimikleri ile romantik anlatiy1 6ne
cikmaktadir. Pastel ve suluboya efektleri kullanilarak duygusallik hissini okuyucuya
yansitmaktadir. Modern yazi karakteri se¢iminde ise modern bir gorlintiiye bilriinmiistiir.
Romanin ana temalarindan olan agk, gurur ve simif farki gibi duygular gorsellestirilmis. Gorsel
romanin iceriksel derinligiyle ortiismektedir. Cagdas hedef kitlenin dikkatini ¢ekmektedir.

Chatgpt tasarlanan kapakta ise, siluet seklinde ve karsilikli birbirine bakan iki figiir
bulunmaktadir. Aralarindaki mesafe ve bir sokak lambasiyla iligkilendirilmis. Ayrica kiigiik bir
figiir, ylriiyen bir kadin silueti dikkat ¢ekmektedir. Bej arka plan kullanilmistir. Sulu boya
dokusu ve dogal gegisler ilesicak bir hava yaratmaktadir. Serifli yazi karakteri segilerek
geleneksel, sade ve okunabilir bir tipografi yerlesimi tercih edilmistir. Bu baglamda soyut
gorsel kullanarak okuyucuya yorum alani birakiyor. Temsili figiirlerle duygusal bir bag kurmak
miimkiindiir ama romanin hangi donemde gectigi belli degildir. Modern okuyucusuna uygun
bir kitap kapak tasarimi elde edilmistir (Gorsel 4).

» 1984 Kitap Kapagi incelemesi

LEORLE
ORWELL

Geviris CELAL USTER

GEORGE ORWELL

PEACF| GEORGE ORWELL PEIE[:E

Can Yayinlari Adobe Firefly, Adobe Express Chatgpt

Gorsel 5. 1984 Kitap Kapaginin Yapay Zeka Destekli Tasarimina Ornekler

Can Yayinlan i¢in tasarlanan kitap kapaginda kirmizi, siyah ,beyaz geometrik desenlerle
olusturulmus hedef tahtast hissi veren bir yap1 kullanilmistir. Ortadaki siyah goz figiir aski
temasin1 c¢agristirmaktadir. Renk olarak kirmizi, siyah, beyaz kullanarak tehlike hissini
dogrudan hissettirmektedir. Yazi1 karakteri ise, keskin, et kalinhigi kalin ve dikkat
cekicidir.Kitabin ismi ise “1984” yerde ylirliyen figiiriin uzantis1 gibi birlestirilmis ve bu hem
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gorsel akis hemde komposizyon biitlinliik agisindan giiglii bir anlatim sunmustur. Bu baglamda

kitabin ana konusuna uygun dogrudan simgelerle ile hedef kitlenin dikkatini ¢eken bir
tasarimdir.

Adobe Firefly / Express’te tasarlanan kitap kapaginda ise kapagin merkezine yerlestirilmis bir
gbz gorseli bulunmaktadir. Goz gorseli ise hedef kitle i¢in dikkat c¢ekici olmayabilir. Renk
olarak bej arka plan tizerine siyah renk kullanarak nostaljik ve ciddi bir atmosfer, klasik, sade
ve serifli yazi karakterleri tercih edilerek, gorsel ile bir biitiinliik yakalamistir.

Chatgpt tasarlanan kapakta ise, ortada biiyilk bir g6z ve ona yonelen tek tip binalar. Goz
cevresindeki “1984” yazis1 bulunmaktadir. ‘War is Peace’ yazisi iki kere yazilmigtir. Buda
tasarim hatasi olarak kabul edilmektedir. Siyah, bej ve soluk mavi tonlar kullanilarak diistik
doygunluk ve golgeli gecislerle karamsar bir atmoser yaratilmistir. Retro-fiitiiristik, sans-serif
kalin yazi karakteri kullanarak karamsar atmosfer gorsel sdylem yaratmaktadir. Distopyanin
mimari, metinsel ve goézlem temalarinin hepsi entegre edilmis ve ikonografi acisindan
zengindir. Fakat tasarimsal hatalar bulunmaktadir ( Gorsel 5).

» Déniisiim Kitap Kapagi Incelemesi

DONUSHUM'|

R/

HE :
METANOFPHASIS b

T8

| |
11

77. BASKI
GEVIRE: AHMET CEMAL

FRANZ KAFKA

= i

e 'Firefly, Adobe Expre—ss_r

. = \
Can Yayinlan Adob Chatgpt

Gorsel 6. Doniisiim Kitap Kapaginin Yapay Zeka Destekli Tasarimina Ornekler

Can yayinlar i¢in tasarlana kitap kapaginda hamam bdcegi silueti tipografik bir seklinde
olusturulmus ve bu seklin i¢ine yazar adiyla birlikte kitabin ismi tipografik olarak yerlestirilmis.
Figiir, metni olusturan karakterin bedensel doniisiimiine dogrudan génderme yapmaktadir. Mat
gri akra plan ve siyah baski, Kafka’nin duygusuz, tekinsiz anlatimiyla ortlismektedir. Yazi
karakteri alisilmisin disinda, figiiratif bicimlendirilmis ve harf formu ve yerlesimi, gorselle
birebir entegre edilmistir. Bu baglamda tasarim olarak sade, dikkat ¢ekici bir tasarim sunarak
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okuyucuyu kendisine c¢ekmekte ve kavramsal tasarim ve gorsel-tipogafik biitlinliik
olusturmaktadir.

Adobe Firefly / Express’te tasarlanan kitap kapagi ise, detayli, biyolojik gercekgiligi yiiksek bir
bocek figlirli yer almaktadir. Arka plan, firca darbesi gibi soyut-dalgali dokularla
cevrelenmistir. Gri tonlart kullanarak duygusal sogukluk tasiyan bir his yaratilmigtir. Yalin,
modern sans-serif bir yazi karakteri tercih edilerek kafa karistirmayan, acik hiyerarsi siralamasi
mevcuttur. Tasarim ise, minimalist bir yaklasimla, Kafka’nin hikdyesine yiizeysel ama
dogrudan yaklagsmistir. Tasarim, sembolizmi fazla sorgulamadan gorsel temsil sunmaktadir.

Chatgpt tasarlanan kapakta ise, ortada dev bir bocek figiirii, istiinde kitap basligi “The
Metamorphosis” ve ¢evresinde eski kitap kapaklarini andiran dokular yer almaktadir. Figiir,
neredeyse kutsal veya korkutucu bir gorsel aura tasiyor. Bej, siyah ve yipranmis kagit tonlari
kullanarak retro bir hava ve zaman asimina ugramighk hissi yaratilmistir. Tipografik olarak
inceledigimizde kitap ismi hem ingilizce hemde Tiirkce olarak yer almakta, Tiirkge ismi yanlis
yazilmistir. Bu baglamda promt yazarken kitap ismi i¢in yonlendirme yapilmamstir (Gorsel 6).

» Otomatik Portakal Kitap Kapagi Incelemesi

MODERN KLASIKLER Dizisi -3

ANTHONY BURGESS

OTOMATIK
PORTAKAL

Tiirkiye Is Bankas: Yayinlar: Adobe Firefly, Adobe Express Chatgpt

Gorsel 7. Otomatik Portakal Kitap Kapaginin Yapay Zeka Destekli Tasarimina Ornekler

Tiirkiye Is Bankas1 Yayinlar1 igin tasalanan kitap kapaginda, silindir sapkali, tek gozii disli gibi
cizilmis sade bir yiiz figlirii yer almaktadir. Alt kisimda siliiet halinde yiiriiyen gen¢ erkek
figiirleri var. Turuncu rengi kitabin adin1 dogrudan ¢agristirmakta ve siyah ve beyaz figiirler arka plan
ile kontrast yaratmaktadir. Sans-serif, diiz, okunabilir yazi tipi kullanilmistir. Baglik hiyerarsisi
sade ama etkili bir bigimde yerlestirilmistir. Bu baglamda romanin 6zgiir irade ve toplum gibi
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ana temalarin1 simgesel diizeyde islemekte ve 6zellikle karakterin “mekaniklestirilmis” haliyle
baglantilidir.

Adobe Firefly / Express’te tasarlanan kitap kapagi ise goz seklinde bir makine yer almakta ve
Goz, diglilerle cevrili; sapkali figiir insan ve makine arasindaki ¢izgiyi bulaniklastirmaktadir.
Arka planda sehir silueti, endiistriyel distopyay1 cagristirmaktadir. Turuncu, kahverengi ve
siyah tonlar bir arada kullanilmistir ve sicak-soguk dengesi yaratilmistir. Kitabin ad1 ise klasik
serifli yazi karakterle yazilmis; iist konumda simetrik sekilde yerlestirilmistir. Romanin ana
metaforu olan “insan-makine” donilisiimiinii dogrudan merkezine almakta ve zihin kontrolii,
Ozgiir iradenin bastirilmasi gibi konular giiglii sekilde gorsellestirilmistir. Okuyucu yiiksek
kavramsal derinlik ve gorsel etkilidir. Fakat Asir1 detayli olmasi, basili ortamda sadelik arayan
okuyucular1 yorabilmektedir.

Chatgpt tasarlanan kapakta ise, yaris1t mekaniklesmis bir yiiz, goz yerine disli makine parcasi
kullanimi, etrafi gevreleyen carklar ve sert cizgilerle yiiksek kontrastli bir illiistrasyon
sunulmustur. Turuncu, siyah ve beyaz ti¢liisii kullanilmis. Renk doygunlugu yiiksek, ¢arpici bir
etki yaratmaktadir. Tipografi cesur, kalin, dikkat ¢ekici bir yaz1 karakteri kullanilmistir. Fakat
kitabin ismini ingilizce olarak tasarlamistir. Kitabin toplumsal denetim ve birey {izerindeki
baskiy1 gorsel olarak dramatize edilmistir. Bu tasarimda tematik biitiinliik ve retro etkisi gii¢lii
bir sekilde sunmakta olup, fazlasiyla stilize olmasi, metnin derinligini Ortme riski
tagtyabilmektedir (Gorsel 7).

5. SONUC

Bu calisma, yapay zeka teknolojilerinin kitap kapagi tasarimi tizerindeki etkilerini kavramsal
ve uygulamali diizeyde ele alarak, tasarim siire¢lerindeki doniisiimii ¢ok boyutlu bir bakis
acisiyla degerlendirmeyi amaglamstir.

Yapay zekinin yalnizca teknik bir liretim arac1 olmanin 6tesine gecerek, yaratici siireclerde
aktif bir tasarim paydasi olarak konumlandigimi gostermektedir. Ozellikle iiretken yapay zeka
sistemlerinin sundugu gorsel gesitlilik, bicimsel esneklik ve estetik kompozisyon olanaklari,
geleneksel tasarim anlayisini yeniden tanimlamaktadir.

Calisma kapsaminda gergeklestirilen goérsel analizler ve karsilastirmali 6rnek incelemeleri,
yapay zeka destekli kitap kapagi tasarimlarinin giiglii gorsel etkiler, sembolik anlatim bigimleri
ve ¢agdas estetik arayislar bakimindan dikkate deger ciktilar iirettigini ortaya koymustur.
Bununla birlikte, bu iiretim bi¢imlerinin tasarim olarak c¢esitli sorun alanlarinin da mevcut
oldugu gozlemlenmistir.

Yapay zeka, kitap kapagi tasariminda hem kavramsal hem de bigimsel alternatifler sunmakta;
bu yoniiyle insan yaraticihigina katki saglayan destekleyici bir unsur olarak
degerlendirilebilmektedir. Ancak bu katkinin, tasarime1 kimligini zayiflatmamasi, aksine yapay
zekay1 elestirel bir bilingle kullanabilen yeni nesil tasarimci profillerini tesvik etmesi
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gerekmektedir. Bu baglamda, grafik tasarim egitimi programlarinin ve yayincilik sektoriiniin,
yapay zeka teknolojilerini etik, estetik ve kiiltiirel boyutlariyla ele alan biitiinciil yaklasimlarla
yeniden yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak, yapay zeka teknolojileri kitap kapagi tasariminmi doniistiirmekte; ancak bu
dontlistimiin yonii ve niteligi, insan-yapay zeka etkilesiminin nasil tasarlandigi ile dogrudan
iliskilidir.
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Ozet

Bu ¢alismanin amac1, Almanya, Avusturya ve Isvigre Almancasina 6zgii baz1 dilsel dzellikleri
dilbilim ¢ergevesinde karsilagtirmaktir. Bunun igin degisik sozliiklerden yararlanilacak ve
yorumlarda bulunulacaktir. Herhangi bir dilin her yoniiyle 6lciinlii oldugu iddia edilemez.
“Devlet sinirlari, ayn1 zamanda dil sinirlaridir”  diisiincesi de sadece resmiyette vardir. Zira
kiiltiir sinir1 cografi sinir gibi degildir. Mesafeye gore bir skala olusturur. Cografi ya da kiiltiirel
yakinliklar dilin degismesine ve gelismesine neden olur. Ciinkii hi¢bir dilin sinir1 telle ya da
duvarla cizilemez. Sinira yakin bdlgeler ya da sinir 6tesi iliskiler, kiiltiirel ve dilsel 6gelerin
karsilikli gegisini saglar. Bu gecisler sonucunda ayni dil igerisinde farkli kesitler olusur, bunlara
toplumdilbilimde “degiske” denmektedir. Degiskeler yalniz s6zciiksel alanda degil, ses, yazim,
bi¢cim, s6zdizim, noktalama gibi dilbilgisel alanlarda da olabilir. Her ne kadar degiskeler
toplumdilbilimin konusu olsa da, arastirmalarin belli bir noktada yogunlasmasi ve 6zellesmesi
nedeniyle bu arastirma alani i¢in “Varietdtenlinguistik” ya da “Variationslinguistik” (degiske
dilbilimi) terimleri kullanilmaktadir. Almanya, Avusturya ve Isvigre Almancasinda ayni igerik
farkli degiskelerle gosterilebilmektedir. Buna 6rnek vermek gerekirse: Almanya Almancasinda
“Bahncard” dedigimiz seye Avusturya Almancasinda “ErmiBigungsausweis”, Isvigre
Almancasinda ise “Halbtax / Halbtaxabo” denmektedir. Avusturyalilarin “Jannerloch” dedigi
olguya Isvigreliler “Januarloch” demektedir. Almanya Almancasinda ise bdyle bir ifade yoktur.
Nerede konusulursa konusulsun, Almanya Almancasi her Almanca i¢in Yiiksek Almancadir. Ancak
bu demek degildir ki, Almanya Almancasinin dilsel 6zgiiliikleri (Teutonismen, Deutschlandismen)
Almancanm diger degiskeleri i¢in tek dl¢iinlii dildir. Isvigre Almancasi (Helvetismen) ve Avusturya
Almancas1 6zgiiliikleri (Austriazismen) dilsel 6zellikleri kendi baglamlarinda 6l¢iinlii diller veya
lehgelerdir, ol¢linlii “Yiiksek Almanca’dir. Hicbir degiske digeri karsisinda iistiin veya diisiik
prestijli degildir. Biitiin degiskeleri ,,farkli* ve esdeger olarak gormek gerekir. Zira farklilik
zenginliktir. Fakat yazimda biitiinliik ve anlagsmazliklar ilizerinde daha kolay uzlagabilme
acisindan Almancanin konusuldugu her iilkedeki lehgenin kendi 6l¢iinii olabilir.

Page 153



CONFERE,
\Y €y
& g

[

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

Aﬂt\ﬂf,y,
B
onsts®

www.akademikangre.org

Anahtar sézciikler: Degiske dilbilimi, Almanya Almancasi, Avusturya Almancasi, Isvigre
Almancasi

LINGUISTIC FEATURES SPECIFIC TO SWITZERLAND, AUSTRIA AND
GERMANY GERMAN
Abstract

The aim of this study is to make a comparison between some linguistic features of German,
Austrian and Swiss German within the framework of linguistics. For this purpose, various
dictionaries will be utilised and comments will be made. It is important to note that any language
cannot be considered as universal in all aspects. The idea that 'state borders are also linguistic
borders' only exists officially. Because cultural borders are not like geographical borders. It
forms a scale according to distance. Geographical or cultural affinities are the driving forces
behind linguistic change and development, as no language can be demarcated by a wire or a
wall. Regions close to the border or cross-border relations enable cultural and linguistic
elements to pass back and forth, resulting in the formation of different sections within the same
language. These are termed 'variety' in the field of sociolinguistics. These varieties can emerge
not only in the lexical domain but also in grammatical domains such as sound, spelling, form,
syntax, and punctuation. Although varieties are the subject of sociolinguistics, the designation
'variety linguistics' is employed for this particular field of research in light of the concentration
and specialisation that characterises this area of enquiry at a given point in time. In German,
Austrian and Swiss German, the same content can be represented with different varieties. To
provide an illustration of this, the term ‘'Bahncard’ in German is referred to as
'ErméaBigungsausweis' in Austrian German and 'Halbtax / Halbtaxabo' in Swiss German. The
phenomenon that Austrians refer to as ‘Jannerloch’ is referred to as 'Januarloch’ by the Swiss.
This phenomenon is not represented by any such expression in German. The term "German" is
employed to denote the standard form of the language for all Germans, irrespective of
geographical location. However, it should be noted that this does not imply that linguistic
specialisations such as ,Teutonismen‘ and ,Deutschlandismen* represent the sole standardised
language for other varieties of German. Indeed, the linguistic peculiarities of Swiss German
and Austrian German are standardised languages or dialects in their own respective contexts,
namely the standardised 'High German'. It's so exciting to think that no variable is superior or
less prestigious than another. All varieties should be seen as 'different’ and equivalent. After all,
diversity is richness! And yet, for the sake of uniformity in writing and to make it easier to agree
on disagreements, each dialect in each country where German is spoken can have its own scale.

Key words: variety linguistics, German, Austrian German, Swiss German

1. DILSEL DEGISKELER HAKKINDA
Hicbir dilin her yoniiyle olgiinlii oldugu sdylenemez. Cografi ya da kiiltiirel sinirlar dilin
degismesine ve gelismesine neden olur (Tas ve Balc1 2024). Her ne kadar “Devlet sinirlari, ayni
zamanda dil sinirlaridir” (Bickel ve Landolt 2012: 8) dense de, bu sadece resmiyette boyledir.
Ciinki hicbir dilin sinirt telle ya da duvarla ¢izilemez. Sinira yakin bolgeler ya da siirdtesi
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iliskiler kiiltiirel ve dolayisiyla dilsel dgelerin gegisini saglar.! Bu gecisler sonucunda ayni dil
icerisinde farkli kesitler olusur, bunlara toplumdilbilimde “degiske” denmektedir (imer,
Kocaman ve Ozsoy 2011: 81). Degiskeler yalmz sozciiksel alanda degil, ses, yazim, bigim,
sozdizim, noktalama gibi dilbilgisel alanlarda da olabilir (bak. Diirscheid ve Sutter 2014). Her
ne kadar degiskeler toplumdilbilimin konusu olsa da, arastirmalarin belli bir noktada
yogunlagmasi ve 6zellesmesi nedeniyle bu arastirma alani i¢in “Varietdtenlinguistik” ya da
“Variationslinguistik™ (degiske dilbilimi) terimleri kullanilmaktadir.

Dilbilimsel bir terim olarak “degiske” (Varietdt, Variation) bir¢cok sozciikle dbeklestirilerek
yeni terimler olusturulmustur (Vardar 2002; Imer, Kocaman ve Ozsoy 2011). “Degiske”,
istkavrami / iistanlami (Hyperonym) gdsteren bir terim ise, bu iistanlamin altanlamlari
(Hyponym) da vardir:?

iistdegiske® (hohe Varietit): Ust- ve altdegiskeliligin bulundugu durumlar agisindan — ki bu her
zaman vardir — toplumun geneli tarafindan benimsenmis ve resmi kurumlarda, basin ve yayin
organlarinda tercih edilen dilsel degiske. Ustdegiske, ol¢iinlii dil (Standardsprache,
Hochsprache) ile esanlamda kullanilabilir.

olciinlii degiske (Standardvarietit): Bu degiske olgiinlii dilden farklidir. Ornek olarak
Almanya, Avusturya ve Isvigre Almancas1 bakimindan Yiiksek Almanca (Hochdeutsch) yalniz

Almanya Almancasi degiskesi olarak gegerlidir. Avusturya ve Isvicre Almancasi birer dlciinlii
degiskedir (bak. Skrobo 2021: 9).

altdegiske (niedere Varietit)) Ustdegiskeye gore bir toplulukta, meslek ya da arkadas grubunda
altdlciin niteligine sahip degiske. Ornek olarak 6grenci dili ya da yerel agizla yazilan bir 6yki,
bir altdegiskedir

altkatman (substrat): Antakya Tiirkgesi, Tiirk¢e iginde bir degiskedir. Bu degiskenin énemli
kaynaklarindan birisi, Tiirkgede dnemli izler birakarak bir altkatman olusturan Arapgadir.

iistkatman (Superstrat): Siyasi, ekonomik veya Kkiiltiirel egemenligin etkisiyle avantajli
durumda bulunan dilsel degiske iistkatmani olusturur. Yukaridaki 6rnekte Antakya Tiirkgesi
altkatman ise, Tiirkge tistkatmandir.

yankatman (Adstrat): Ayni bolgede veya birbirine yakin bolgelerde kullanilan dillerden
birisinin diger dilde gosterdigi etkiyi gosteren dilsel degiskeye yankatman denmektedir.
Ornegin Adana’nin yerli halkinin dili Tiirkge ve Arapcadir. Bu iki dil arasindaki gecisler
sonucunda Arapega, Tiirkge i¢in bir yankatman olusturur. Gliick (2005: 12) bu terimin bazen

! [svigre drneginde dil cografyasinin sinirsizhig1 igin bak. Albayrak ve Oztiirk (2019: 15 vd.).

2 “Ogretim eleman1” ile “dgretim {iyesi, 0gretim gorevlisi, arastirma gorevlisi” arasinda “{istanlamlilik —
altanlamlilik” (Hyperonymie — Hyponymie) iliskisi vardir. “Ogretim eleman1” {istanlamlidir ve digerlerini kapsar.
Aymni iligki “Ogretim tiiyesi” ile “profesdr, dogent, doktor 6gretim iiyesi [yardimci dogent]” arasinda mevcuttur;
¢linkil “O0gretim iiyesi” iigiinii de i¢ine alir.

3 Bu metindeki terimlerin Tiirkgesi kismen Vardar (2002) ve imer, Kocaman ve Ozsoy’dan (2011) alinmustir. ki
sozliik arasinda ve bazen ayni sozliik icerisinde bitisik — ayr1 yazim konusunda tutarlilik bulunmadig i¢in, Kanatlh
ve Balcr’daki (2000) dnerilere uyulacak ve “alt” ile “list” gibi birimler bir sdzciige eklendiklerinde “Onekimsi”
(Préfixoid) sayilarak bitisik yazilacaktir.
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istkatman anlaminda kullanildigimi ya da iistkatman ile altkatmani kapsayacak bi¢imde
kullanildigin1 séyler.

altkullamm (Basilekt): Derek Bickerton'a gore bu terim ile en az sayginliga ve en diisiik
prestije sahip olarak damgalanan ve bir bakima dolayli olarak asagilanan dilsel degiskeler i¢in
kullanilmaktadir. W. Stewart 1965°te bu terimi tistkullanim”mn (Akrolekt) karsit1 olarak 6ne
stirmistlir. Stewart bu terimi kirma dilden OSlgiinlii dile gecis yaparken gerceklesen kod
kaydirmayi (bak. Balc1 ve Oztiirk) / kod degistirimini gdstermek icin kullanmistir.

iistkullanim (Akrolekt): Altkullanimin teriminin tersini gosteren bu kavram, yliksek prestije
sahip olan 6l¢iinlii / yiiksek dili ifade eder.

ortakullamim (Mesolekt): Bu terim, dilsel bir siirek (sprachliches Kontinuum) igerisinde
altkullanim ile iist kullanim arasinda yer alan, olumlu ya da olumsuz damgalamanin s6z konusu
olmadig1 dil olgusunu gosterir.* Tiirkiye‘nin Adana sehri baglaminda 6rneklendirecek olursak:
Adana’daki Suriyelilerin konustugu kirma Tiirk¢ede® ¢ok sik olarak kod kaydirmaya rastlanar.
Bu durumda Suriyelilerin Tiirkgesi altkullanim, Adanalilarin Tiirkgesi ortakullanim, 6l¢iinli
Tiirkce / Istanbul Tiirkgesi ise tistkullanimdir.

Lehge (Dialekt): Tiirk Dil Kurumu’nun Giincel Tiirk¢e Sozliik’linde ,,lehge®, ,,bir dilin tarihsel,
bolgesel ve siyasal sebeplerden dolay1 ses, yapt ve soz dizimi 6zellikleriyle ayrilan kolu;
diyalekt* ve ,,Birtakim siniflandirmalara gore Tiirk dilinin yaz1 dili olmus dallarindan bazilari,
diyalekt®; ,,ag1z* ise ,,Belli yerlesim bolgelerine 6zgii, yazi dili haline gelmemis dil; diyalekt™
diye tanimlanmaktadir.

»Ag1z* anlamina gelen ,,yerel degiske™ (bak. Zengin 2006: 124) gerek Tiirkcede gerekse
Almancada ,,lehge* (Dialekt) anlaminda da kullanilmaktadir. Ancak ,,ag1z* ile ,,lehce* arasinda
ince bir ayrim vardir. Lehgeler yazi dili haline kismen doéniismiis, yazinsal {irlinlerin
verilebildigi bir dil katmanidir. Diinyada ka¢ dil oldugu iizerinde uzlagsma olmamasinin en
biiyiik nedeni lehgelere bakis acisidir. Ornegin Tiirk lehgeleri diye nitelenen diller (Kirgizca,
Kazakca, Ozbekce, Uygurca, Tatarca, Baskurtca, Azerice) Tiirkiye Tiirkcesinden ¢ok
farklilagmistir. Dolayisiyla ¢cagdas dilbilim ¢ercevesinde yapilacak bir degerlendirmeye gore
bunlar aslinda lehge degil, ayr1 birer dildir.®

yerel degiske (lokale Variante, Subdialekt, Mundart): Yaz1 diline doniismemis, belli bir yere
0zgli ag1z demektir.

bireysel degiske / ozgiir degiske (Alm. individuelle Variante, Individuenvariable, freie
Variante): bireyin kisisel tercihine ya da bolgesel 6zelliklerine dayanan degiske

birey dili (ldiolekt): Gliick (2005: 266) bu terimi bireye O6zgii konusma tarzi olarak
tanimlamaktadir. Bize gore bu terim Imer, Kocaman ve Ozsoy’un 2011: 58) isaret ettigi gibi
bireye 6zgii her tiirlii dil edimini — yaz1 dilini de — kapsar. Zira yazili bir metne baktigimizda

4 https://de.wikipedia.org/wiki/Akrolekt (Erigim tarihi: 06.02.2025).
5 “Kirma dil” (Pidginsprache) ve “kiema anadili (Kreolsprache) kavramlarini karistirmamak gerekir.
6 Lehge / degiske / diyalekt” igin bak. Yiiceol Ozezen (2016 ve 2021).
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kisiye 0zgii bir bicem sezmek zor degildir. Kisiye 6zgii bu bigem ilgili bireyin dil 6zelligi diye
nitelenebilir.

grup dili (Soziolekt, Gruppensprache): Meslek, ilgi, diisiince vb. herhangi bir alanda /
konuda ortak yanlar1 olanlara dzgii dil degiskesidir. Ornegin semt pazarcilarinin kendilerine
0zgl bir jargonu vardir, bu jargon grup dilidir (bak. Balc1 2020).

yazisal degiske (Allograph): Ayni sesin gerek tercih gerekse ses birlesimlerinden
(kombinasyonlarindan) kaynaklanan nedenlerle farkli yazi1 karakterleriyle gosterilmesine /
yazilmasina yazisal degiske diyoruz. Ornegin Almanca “Telefon / Telephon” (yani “f veya “ph”
ile) yazmak bir tercihtir. Tiirkgede “goérecek / gorecegiz” derken “k”nin yumusayarak “g”
bi¢iminde yazilmasi Tiirkce seslerin birlestirilmesiyle dogan bir zorunlu bir degiskedir.

bicimbirimsel degiske, altbi¢cim, bicimbirimcik (Allomorph): Ayni bigimbirimi gdsteren
degiskelerin her birine bigimbirimsel degiske denmektedir. Tiirk¢ede “Cocuklar da gelsin” ya
da “Cocuklar da gelsinler” demek, yani 3. ¢ogul sahis eki olarak “sifir bicimbirim” ya da “-1Ar”
kullanma olanagi vardir. Keza isim-fiil olan “-dIk”, ses uyumuna gore “baktigin / gordiigiin /
sevdigin / koktugun” gibi sekillere girer. Bunlar ¢ogulun bi¢imbirimsel degiskeleridir.
Almancada ¢ogulu gosteren ¢ok sayida ek vardir ve her birisi bicimbirimsel degiskedir: Kind-
er, Heft-e, Kino-s, Ubung-en, Lehrer- @, Mutter — Miitter (Umlaut / tim1 degisimi ve — @),
Knabe-n.

adsal degiske (Allonym): Ayni1 koke dayanan bir 6zel ad farkli dillerde farkli bigimlerde
goriinebilir. Ornegin Almancadaki “Michael / Georg” adlarinin Tiirkcedeki “Misel / Corc”
bicimleri adsal degiskedir.

sesbirimsel degiske (Allophon): Tiirk¢cede “denge” ve sungur” sozciiklerindeki “ng” ses
brilesimi ya da “n” ve “g” sesleri ayn1 sesin degiskeleridir. Keza “baslayacak™ ve “basliyor”
derken olusan ses daralmasi “-la-*“ eki ile “~iyor” ekinin yan yana gelmesinin neden oldugu bir
zorunluluktur ve ayni1 sesbirimin degiskesi oldugu i¢in anlam farki yaratmaz. Almanca “mich”
sozcugiindeki “Ich-Laut” / [¢] ve “mach-* sozctigiindeki “Ach-Laut” / [X] de baz1 sesbirimlerin
yan yana gelmesinden kaynaklanan zorunlu baglamsal / birlesimsel sesbirimsel degiskelerdir
(kombinatorische Variante).

titremsel degiske (Alloton): Bir titrembirimin farkl konusucular tarafindan gerceklestirilen ve
anlam farki yaratmayan degiskesidir. Ornegin Antakya Tiirkcesinde “dokuz” sesletilirken
“k”nin titremlemesi baskilidir ve genelde iki “k” / “kk” varmis gibi sdylenir.

cekimsel degiske (Alloflex): Ayni ekin ayni isleve sahip farkli goriiniimleridir. Ornegin Tiirkce
cogul eki ses uyumuna gore “ler / -lar” bi¢imini alir; bu durumda iki bigim de ¢ekimsel
degiskedir.

islevsel degiske (functional variety): Bir dilin bircok degiskesi ve bu degiskeler kisinin tatiisii,
politik gériisii, aidiyeti gibi bircok yanislevsel gorebilir. Ornegin bir kisinin bilerek yeni
tiiretilen Tiirkge sozciiklerden kaginmasi ya da bu tiir sozciikleri tercih etmesi, aidiyetini
anistirmak icin belli sozciikleri ya da sdylem tarzini se¢mesi islevsel degiske rolii goriir. Ayni
sekilde dilbilimde kod kaydirma veya kod degistirimi (code switching) dedigimiz olgu da
islevsel bir degiskedir.
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2. AVUSTURYA, ALMANYA VE iSVICRE ALMANCASINDAN DEGISKE

ORNEKLERI

Bu baglik altinda baslica Ammon vd. (2016), Ziind (2018) ve Passeri’den (2020) olmak iizere
degisik kaynaklardan derlenen &rnekler verilecektir. Ornekler genellikle sozciik diizeyindedir,
ancak dilbilgisel baz1 6rneklere de yer verilmistir. Verilen 6rnekler Almancanin ii¢ degiskesinde
birden farkli olmayabilir. Siralamada sozciik tiirli ya da onses siralamasi gibi 6lgiitler dikkate

alimmamastir:

Almanya Almancasi

Avusturya Almancasi

isvigre Almancasi

Abitur, das / Reifeprifung, die

Matura, die

Matura, die / Matur, die, das /
Maturitat, die

Junge, der

Bub, der / Knabe, der

Bub, der / Knabe, der

Bahncard, die

ErmaRigungsausweis, der

Halbtax, das / Halbtaxabo, das

Flur, der / Ern, der

Korridor, der

Korridor, der

Briickentag, der

Fenstertag, der / Zwickeltag,
der

Briickentag, der

Januar, der

Janner, der

Januar, der

Jannerloch, das

Januarloch, das

Tomate, die

Paradeiser, der

Tomate, die

Aubergine, die

Melanzani, die

Aubergine, die

Meldeamt, das /
Meldebehérde, die /
Meldestelle, die

Meldeamt, das

Einwohnerdienste, die /
Einwohnerkontrolle, die

Kita, die / Kindertagesstatte,
die

Kindertagesheim, das

Kita, die / Kindertagesstatte,
die

(Steh-)Imbiss, der

Imbiss, der

Apéro, der, das / Aperitiv, der

Frikadelle

Fleischlaiberl, das /
faschierte Laibchen /
Fleischlaibchen, das

Hacktatschli, das

Kartoffel, die

Erdapfel, der

Kartoffel, die
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Kreppband, das / Malerkrepp,

Kreppband, das /

Abdeckband, das

das Malerkrepp, das
pfliicken brocken pfliicken
aasen urassen / verschustern verlochen

promovieren

dissertieren

doktorieren, dissertieren,
promovieren

Abdeckerei, die

Tierkorperverwertung, die

Kadaversammelstelle, die

parken parken parkieren
grillen grillen grillieren, brateln
kickern, tippen wuzeln toggelen

Bratenwender, der /
Pfannenwender, der

Backschaufel, die /
Bratenwender, der /
Pfannenwender, der

Bratschaufel, die

Schulhof, der / Pausenhof, der
/

Pausenhof, der

Pausenplatz, der /
Schulhausplatz, der

Taschengeld, das

Sackgeld, das

Sackgeld, das

Team, das Team, das Nati, die
Pfropfen, der Stoppel, die Zapfen, der
Eis, das Eis, das Glace, die

Schlagsahne, die

Schlagobers, das /
Schlagrahm, der

Nidel, der, die / Rahm, der

Brotchen, das / Semmel, die

Laibchen, das / Weckerl, das

/ Semmel, die

Brotchen, das / Brotli, das /
Burli, das / Mutschli, das /
Weggen, der

Tlte, die / Tasche, die

Sackerl, das / Sack, der

Sack, der / Tasche, die

Enkelkind, das

Enkelkind, das

Grosskind, das

Fruhstick, das

Fruhstick, das

Morgenessen, das / Zmorge,
das, der
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Abendessen, das / Nachtmahl,
das

Abendessen, das /
Nachtmahl, das

Znacht, der / das/
Nachtessen, das

Mittagessen, das

Mittagessen, das

Zmittag, der / das

zweite Frihstlck, das /
Brotzeit, die

lause, die / Gabelfriihstiick,
das

Znini, der, das /
Zwischenverpflegung, die /
Zwischenverpflegung, die

Reisebus, der

Reisebus, der

Car, der

Taschenmesser, das / Feitel,
der

Taschenmesser, das / Feitel,
der

Sackmesser, das /
Armeemesser, das /
Offiziersmesser, das /
Sackhegel, der

Kellnerin, die / Bedienung, die
/ Ober, der

Kellnerin, die / Bedienung,
die / Ober, der / Schani, der

Serviceangestellte, der, die /
Serviertochter, die

Taschentuch, das /
Schnupftuch, das / Sacktuch,
das / Schn&uztuch, das

Sacktuch, das /
Schnauztuch, das

Nastuch, das

Stehlampe, die

Stehlampe, die

Standerlampe, die

Autowerkstatt, die

Autowerkstatt, die

Garage, die

Motorrad, das / Kraftrad, das /
Krad, das

Toff, der / Kraftrad, das

Toff, der / Moto, das

Mofa, das, / Moped, das Mofa, das, / Moped, das Toffli, das
Zaun, der Zaun, der Hag, der
Korb, der Korb, der Zaine, die

Zucchini, die, der / Zuccino, der

Zucchini, die, der / Zuccino,
der

Zucchetti, die

Paprika, die, die /
Paprikaschote, die /
Gemisepaprika, der, die

Paprika, die, die /
Paprikaschote, die

Peperoni, die

Feldsalat, der

Vogerlsalat, der / Feldsalat,
der

Nusslisalat, der
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Werksverkauf, der / Fabriksverkauf, der Rampenverkauf, der /
Fabrikverkauf, der Fabrikverkauf, der
Hihnchen, das / Hahnchen Hendl, das Poulet, das
Pute, die Pute, die Trute, die
Kartoffelpiiree, das Kartoffelpiiree, das Kartoffelstock, der
Keks, der / Platzchen, das Keks, der Guetsli, das / Guetzli,, das /
Guetsle, das
Rauke, die Rauke, die Ruccola, der
Karotte, die / Mdhre, die / Karotte, die / Mdhre, die / Rande, die / Randen, der
Mohrriibe, die Mohrriibe, die
Thunfisch, der Thunfisch, der Thon, der
Federbett, das Tuchent, die / Federbett, Duvet, das
das
Bettbezug, der Bettbezug, der Bettanzug, der
Wohnzimmer, das Wohnzimmer, das Stube, die
Fixerstube, die Drogenkonsumraum, der Fixersttbli, das /
Gassenzimmer, das
Marmelade, die Marmelade, die Konfitlre, die
Gebrauchtwagen, der Gebrauchtwagen, der Occasion, die
Fahrrad, das Fahrrad, das Velo, das
Gehweg, der, Gehsteig, der / Trottoir, das Trottoir, das
Blrgersteig, der
Masli, das, Birchermusli, das Masli, das Muesli, das / Musli, das /
Birchermusli, das
Scooter, der Autodrom, das Putsch(auto), das
Friseur, der / Frisor, der Friseur, der / Frisor, der Coiffeur, der
Frisur, die Frisur, die Coiffure, die
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Schlachter, der / Metzger, der

Fleischer, der / Fleischhauer,
der / Fleiaschhacker, der

Metzger, der

Vorfahrt, die

Vorfahrt, die

Vortritt, der

Rechtsregel, die

Rechtsregel, die /
Rechtsvorrang, der

Rechtsvortritt, der

Geldborse, die / Portemonnee,
das

Geldborse, die / Geldtasche,
die

Portemonnaie, das

(personliches) Fach in Biro,
Schule usw.)

(personliches) Fach in Biro,
Schule usw.)

Fachli, das / Fachlein, das

Sahnemeerrettich, der

Oberskren, der

Meerrettichschaum, der

Schenkel, der / Hachse, die

Haxl, das / Stelze, die

Wadli, das

Hackfleisch, das / Gehackte,
das/

Faschierte, das

Hackfleisch, das / Gehackte,
das

Handy, das / Mobiltelefon, das

Handy, das / Mobiltelefon,
das

Natel, das

Bahnhofsrestaurant, das /
Bahnhofsgaststatte, die

Bahnhofsrestaurant, das

Bahnhofbuffet, das

Pflaumenschnaps, der

Pflaumenschnaps, der

Pflumli, das, der

Pferd, das

Ross, das

Ross, das

Obstler, der

Obstler, der

Batzi, die / Trasch, der

H&auschen, das

Kastl, das

Hockli, das

Seitenbau, der

Zubau, der

Anbaute, die / Annexbau, der

Miete, die

Miete, die / Mietzins, der

Mietzins, der

Fuhrerschein, der

Lenkerberechtigung, die /
Fuhrerschein, der

Fahrausweis, der /
Fuhrerausweis, der

WalnuR, die

WalnuR, die

Baumnuss, die

FuBboden, der

FuBboden, der

Estrich, der
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Federmappchen, das

Federpennal, das /
Federschachtel, die

Etui, das

Pantoffel, der / Patschen, der /
Schlappen, der / Schlapfen, der
/ Latschen, der / Puschen, der

Patschen, der / Schlappen,
der / Schlapfen, der

Finken, der / Schlappen, der /
Schlapfen, der

Hornchen, das /
Hoérnchnennudel, die

Kipferl, das

Gipfeli, das / H6rnli, das

Rock, der / Kittel, der

Rock, der / Kittel, der

Jupe, der

Waschbecken, das

Waschbecken, das

Lavabo, das

Autoreifen, der

Autoreifen, der

Pneu, der

Grundschule, die

Volksschule, die

Primarschule, die /
Grundschule, die

Krankenhaus, das

Krankenhaus, das

Spital, das

Kaminfeger, der /
Schornsteinfeger, der

Schornsteinfeger, der /
Rauchfangkehrer, der

Kaminfeger, der

Bundesland, das / Land, das

Land, das

Kanton, der

Leihhaus, das / Pfandleihe, die
/ Pfandhaus, das / Versatzamt,
das

Leihanstalt, die / Pfandhaus,
das / Versatzamt, das

Pfandleihkasse, die

Leitungswasser, das

Leitungswasser, das

Hahnenwasser, das

niedlich, siB, drollig niedlich, stf, drollig herzig

nahrhaft, fettig nahrhaft, fettig mastig

zuhoren zuhoren losen

Gibersiedeln Ubersiedeln, siedeln, ziigeln | ziigeln, dislozieren

erledigen, verwerfen, besiegen

erledigen, verwerfen,
besiegen

bodigen

anhangig anhangig pendent, hangig
sich kimmen sich kimmen strahlen
insgesamt in Summe total
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Gesamtheit, die / Gesamtheit, die / Total, das

Gesamtsumme, die Gesamtsumme, die

Umzug, der / Ubersiedlung, die | Umzug, der / Ubersiedlung, | Ziiglete, die

die

zu Handen

zu Handen, zuhanden

zu Handen, zuhanden

Neubdrger, der / Zugereiste,
der, die /

Zuzlgler, der / Zugereiste,
der, die

Neuzuzlger, der / Zuzuziger,
der

Zubehor, das, der

Zugehor, das, der

Zugehor, das, der

zukiinftig

hinkunftig

inklnftig

Sauwetter, das /
Schmuddelwetter, das

Sauwetter, das

Hudelwetter, das

Abfallkubel, das / Millkibel,
das

Abfallktbel, das / Mistkibel,
das / Mullktbel, das

Abfallktbel, das / Mistkibel,
das / Kehrichteimer, der

Kastanie, die / Marone, die /
Maroni, die

Marone, die / Maroni, die

Marroni, die

Sommersprosse, die

Sommersprosse, die

Marzenfleck, der /
Laubflecken, der

Facharbeiter, der

Facharbeiter, der /
Professionist, der

Berufsmann, der

Facharbeiter, der /
Facharbeiterin, die

Facharbeiter, der /
Professionist, der /
Facharbeiterin, die

Berufsfrau, die

Leber, die

Leber, die

Leberli, das

- (bir ¢iftcinin sahip oldugu
hayvan sayisi)

- (bir ¢iftcinin sahip oldugu
hayvan sayisi)

Lebware, die

GriuR Gott! / Tag!

GriuR Gott!

Griezi! / Griessli! / Tag!

mal so mal so

mal so mal so

hist und hott

Hbf

Hbf

HB
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Burada gordiigiimiiz gibi Almancanin li¢ degiskesi gerek dilbilgisi gerekse sozciik alaninda
onemli farklar vardir. Diirscheid ve Sutter’in (2014: 60) asagidaki tabloda gosterdigi gibi fiil
cekimlerinde bile azimsanmayacak farkliliklar vardir:’

widerspiegelt spiegelt wider Total
DE 150 48 198
AT 16 3 19
CH 88 1 89
Total 254 52 306

3. SONUC

Nerede konusulursa konusulsun, Almanya Almancasi her Almanca i¢in Yiiksek Almancadir
(Hochdeutsch, Hochsprache). Ancak bu demek degildir ki, Almanya Almancasinin dilsel
ozgiiliikleri (Teutonismen, Deutschlandismen) Almancanin diger degiskeleri igin tek dl¢iinlii dildir.
Isvigre Almancasi (Helvetismen) ve Avusturya Almancasi Ozgiiliikleri (Austriazismen) dilsel
ozellikleri kendi baglamlarinda 6l¢iinlii diller veya lehgelerdir, 6l¢ilinlii “Yiiksek Almanca”dir. Bu
anlayisla Bickel ve Landolt (2012) ,,Schweizerhochdeutsch** (Isvigre Yiiksek Almancasi) diye
bir sozliik ¢ikarmislardir.

Her iic Almanca birbirinden farklidir, fakat Almanya ve Austurya Almancasi, Isvigre
Almancasina nazaran birbirine daha cok benzemektedir. Bir Alman bile Isvicre lehgesi konusan
birisini anlamakta sorun yasayabilir.

Genel manada edebi eserlerde, siyasi sOylemlerde, gilinliik konugmalarda dilin c¢esitli
kullanimlarina bagli olarak (Karaman 2014) hem yazi hem de konusma dilinde farkliliklar
vardir, fakat konusulan Almancalar arasindaki farkliliklar daha goktur (bak. Yiicel ve Yilmaz
2021: 18). Dolayisiyla Isvigreli dgrenciler okulda ve diger yazismalarda olgiinlii Isvigre
Almancasini kullanmakta bile zorlanmaktadir (Schlapfer 1990).

Gerek lehge, gerek agiz gerekse sive olsun, hicbir degiske digeri karsisinda {istiin ya da diisiik
prestijli degildir. Cagdas dilbilimin 1s18inda biitiin degiskeleri ,,farkli“ ve esdeger olarak
gormek gerekir. Zira farklilik zenginliktir. Fakat yazimda biitiinliik ve anlagmazliklar tizerinde
daha kolay uzlasabilme agisindan Almancanin konusuldugu her tilkedeki leh¢enin kendi 6l¢iinii
olabilir.

Almanya, Isvicre ya da Avusturya Almancasm kullanan bir kisi kismen ya da tamamen digerini
belki konusabilir. Ancak anadili ve asil lehgesi olan Almanca degiskelerinden birisini tercih etmesi
kadar dogal bir sey yoktur. Ciinkii dil en énemli kimlik gostergelerinden birisidir. Isvigre’de
bulundugum siire icerisinde Isvigreli bir arkadasa “Neden sunu sdyle demiyorsun?” diye
sordugumda, “Dedigin gibi de soyleyebilirim, ama ben Isvicreliyim, Alman degilim, dilimiz
farklidir” demistir. Yani arkadasim Isvigreli kimligini her firsatta dil yoluyla vurgulamustir. Bu vurgu
sozcik se¢iminde, farkli bicimbirimlerle yapilan tiiretmelerde, sozdiziminde, yazimda ya da
sesletimde olabilir.

" Degiskeler arasindaki farkliliklara ilgi duyanlarin éncelikle Ammon ve arkadaslarinm (2016) sdzliigiine
bakmalar1 énerilir.
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Dildeki degisimin dilsel, dinsel, bolgesel, gevresel, siyasal, bilimsel, endiistriyel, ticari ya da
ekonomik bir¢ok nedeni olabilir. Her sey yliksek veya diistik bir hizla bir sekilde degisir ve bu
degisim dile de yansir. Dolayistyla degisimi yasamin kaginilmaz olumlu bir sonucu olarak gérmek
gerekir. Calismamizda soziinii ettiimiz degisim, insanlarin kimliklerini One ¢ikarma islevi
gormektedir. Sayet degisim, kiiltiir / dil / kimlik erozyonuna neden oluyorsa bunu olumlu gérmek
miimkiin degildir. Ornegin Yeme, igme, giyim, kusam, davranis alaninda Ingiliz / Amerikan kiiltiirel
degerlerinin Ingilizceyle birlikte insanlarimiza asilanmas ve bize ait olmayan dgelerin kiiltiirimiizii
istila etmesi hos gortilemez.
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OZET

Farkinda olmadan giinliik hayatta bicemler ¢cok kullanilmaktadir. Her bireyin kendine has bir
bicemi vardir. Ancak cogunluk bir s6z sOylerken, bir climle yazarken herhangi bir bicemi
kullandiginin farkinda degildir. Aslina bakilacak olursa sairler, yazarlar da bir siiri, bir yaziy1
yazarken su bigemi kullanayim diye yola ¢ikmamaktadir. Bu bicemleri ortaya ¢ikarmak
cogunlukla arastirmacinin gorevidir.

Cok sik ve ¢cok nadir kullanilan bicemler bulunmaktadir ve bu bigemler bilindigi gibi yapilarina,
kullanis sekillerine gore farkli kategorilere ayrilmaktadir.

Bu caligmada edebiyatta kullanilan ve esanlamlilik ile zitanlamlilik basligi altinda
siiflandirilabilecek bigemler ele alinmis, irdelenmis ve 6rneklendirilmistir. Bu bigemlerden
bazilar1 ¢cok bilinmemekte ve bir egretileme, benzetme gibi ¢cok da sik kullanilmamaktadir.
Hatta inceledikge aslinda bazilarinin bilindik bigemlerin 6zel bir bigimi oldugu ortaya ¢ikmustir.
Calismanin amaci, sozliikklerde yer alan terminolojik adlandirmalarin biitiinliigline bakmaktir.
Amaglarimizdan biri de, ayni anlami nasil ayn1 ya da farkli sdzciiklerle sdyleyebilecegimizi
ortaya ¢ikarmaktir. Zira birbirine aykir1 sdzciikler kullanilarak farkli bir etki yaratilmakta ve
okuyucunun/ dinleyicinin dikkati belli bir noktaya ¢ekilmektedir; ayrica sdylemin inandiriciligt
artirllmaktadir.

Yapilan irdelemeler sonucunda esanlamlilik altinda yer alabilecek {i¢c bicem bulunmustur.
Essoz (Tautologie), sisirme (Pleonasmus) ve miisakele (Diaphora).

Zitlanlamlilik altinda ise daha cok bigem yer almaktadir. Bunlar karsitlam (Antithese),
karsitlama (Antiphrasis), karsit (Antitethon), celisme / aykirikani (Paradoxon) ve zitlasmadir
(Oxymoron).

[rdeleme yapildiginda aslinda bu bigemlerin bazilarinin birbirine cok benzer, bazilarinin birinin
0zel bir bi¢cimi oldugu tespit edilmistir.

Burada suna da dikkat ¢ekmek gerekir ki basvuru kaynaklar1 hem Tiirkce hem de yabanci
edebiyat sozliikleri olmustur. irdeleme sonucunda Tiirk edebiyat sdzliiklerinde bir kavram
kargasasi1 oldugunu, farkli bigcemlere farkli sozliiklerde ayni1 adin verildigini, kimi bigemlerin
ise farkl adlarla sozliikklerde yer aldigini vurgulamak gerekir. Bu nedenden dolay1 Tiirkce
edebiyat sozliikleri kafa karistiricidir.

Anahtar Kelimeler: Esanlamlilik, zitanlamlilik, bigemler, edebiyat sozliikleri
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SUMMARY
In everyday life, stylistic devices are often used unconsciously. Every individual has their own
unique style, but most people are not aware of the stylistic devices they use when speaking or
writing. In fact, poets and writers do not intentionally choose a particular stylistic device when
writing a poem or text; it is often the task of researchers to uncover these devices. There are
both frequently and rarely used stylistic devices, and these devices are categorized based on
their structure and usage. This study examines and provides examples of stylistic devices in
literature that can be classified under synonymy and antonymy. Some of these devices are not
widely known and are not as frequently used, such as metaphor or simile. Upon further analysis,
it was found that some of these devices are simply specific forms of well-known stylistic
devices.
The aim of the study is to examine the terminology used in dictionaries for consistency. One of
the objectives is to explore how the same meaning can be expressed with the same or different
words, as the use of contrasting words creates a different effect and draws the reader's or
listener's attention to a specific point, thereby increasing the credibility of the discourse.
As a result of the analysis, three stylistic devices were found under synonymy: tautology
(Ess6z), pleonasm (Sisirme), and diaphora (Miisakele). Under antonymy, there are more
devices, including antithesis (Karsitlam), antiphrasis (Karsitlama), antitethon (Karsit), paradox
(Celisme/Aykirikant), and oxymoron (Zitlagsma). It was discovered that some of these devices
are very similar to each other, or one is simply a special form of another.
It should also be noted that both Turkish and foreign literary dictionaries were used as reference
sources. The analysis revealed that there is confusion in Turkish literary dictionaries, with
different names being given to the same devices in different dictionaries, and some devices
being listed under different names. For this reason, Turkish literary dictionaries can be quite
confusing.
Keywords: Synonymy, antonymy, stylistic devices, literary dictionaries

1. GIRIS
Edebiyat alaninda oldugu kadar giinliik hayatta da bigemler hi¢ farkinda olunmadan ¢ok
kullanilmaktadir. Her bireyin kendine 6zgii bir konugma sekli ve tislubu bulunmakta ve kimi
zaman farkinda olmadan bigemleri de kullanmaktadir (Bkz. Zengin 2020: 67-68). Bicemlerin
kullanim1 giinliik hayatta sadece bireysel degil, ayn1 zamanda farkli medya alanlarinda
goriilmektedir. Bunlara en biiyiik 6rnek yazili basin, televizyon ve sosyal medyadir. Ornegin
televizyonda bir tartigma programinda, bir filmde bigem kullanimi goriilebildigi gibi
reklamlarda ve sarkilarda bir¢ok alanda rastlanmaktadir. Bundan dolayidir ki s6z sanatlar1 son
zamanlarda dilbilimcilerin ve edebiyat¢ilarin dikkatini ¢ekmeye baslamis ve bu alandaki
caligmalar yogunlagsmistir (bak. Balci ve Yavuz 2008; Balci 2020 ve 2024). Egretileme,
alaysilama, benzetme gibi bazi bigemle ¢ok sik kullanilmaktadir. Ancak bigemlerin arasinda
kullanim1 ¢ok da sik olmayan ve pek bilinmeyenler vardir.
Bu calismada kullanimi ¢ok sik olmayan, pek bilinmeyen ve anlamsal olarak birbirinin zitt1, esi
ya da benzeri olan sozciik bicemleri ele alinmistir. Calismanin igeriginde yer alacak olan bu
bicemler bat1 kokenli olup bir kismi1 Tiirk¢ede bilinmemektedir. Bu anlami ile bu bigemler Tiirk
dili ve edebiyat1 i¢in tanitilacak, tanimlanacak ve drneklendirilecektir; ayni zamanda bunlara
bir terim 6nerisinde bulunulacaktir.
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Biitlinliik olmas1 agisindan calismada birbiri ile benzer olan bigemlerin bazilar1 bilinse de
aciklanmis ve 6rneklendirilmistir. Elbette bunlara Tiirk¢ede bir ad 6nerisi yoluna gidilmemis,
sozliiklerde yer alan adlandirmalarla ¢alismada yer almiglardir.
Calisma ii¢ kistmdan olusturulmustur. Birinci kisimda bigcemlerin 6zelliklerine iyice agiklik
getirmek i¢in esanlamlilik! ve zitanlamlilik agiklanmustir. ikinci kisimda anlamsal olarak zit
olan bigemler, {iciincii kisimda ise anlamsal olarak birbirine es ya da benzer bicemler ele
alinmis, agiklanmis ve 6rneklendirilmistir.
Her ne kadar es ve zit anlam kullanan bigemleri birbirinden ayr1 siiflandirsak da, bazilariin
birbirinin karsit1 ve hepsinin aslinda birbirleri ile baglantili oldugunu gézden kagirmamak
gerekir.

2. ESANLAMLILIK / ANLAMDASLIK (SYNONYMIE) VE ZITANLAMLILIK /

KARSITANLAMLILIK (ANTONYMIE)

Tirkgede “esanlamlilik / anlamdaghk” gibi sozciikler ,,Synonymie® anlaminda
kullanilmaktadir. Esanlamlilik basit bir ifade ile farkli sdzciiklerin ayni anlami tagimasidir.
Berke Vardar’in Aciklamali Dilbilimi Terimleri Sozliiglinde ,,esanlamlilik (Alm. Synonymie,
Fr. synonymie, Ing. Synonymy) “Iki ya da daha ¢ok sayida gdstergenin ayni anlama gelme, ayr1
gosterenlerin ayni gosterileni belirtme 6zelligi.* (94) olarak tanimlamaktadir. Buna gore kalp -
yirek, kafa - bas, yash - ihtiyar, beyaz - ak gibi sozciikler esanlamlidir. Esanlamli s6zciikler
dilde ¢esitliligi, zenginligi ve konusanlarin kendilerini farkli sekillerde ifade edebilmesini
saglamaktadir.
Yunanca kokenli olan ,,Synonymie* ,,ayni“, ,birlikte*, , beraber” anlamlarmma gelmektedir
(Bupmann 2008: 708). Genelde esanlamlilik (Synonymie) iki alt gruba ayrilmaktadir. Biri
birebir esanlamlilik, diger ise kismi esanlamliliktir. Birebir esanlamlilikta bir sozciiglin
sozliiksel olarak ayni anlamda olmasinin disinda metinlerde birbirinin yerine kolayca gegmesini
ve ayni etkiyi gostermesini ifade etmektedir. Kismi esanlamlilikta ise iki sozciik birbirlerinin
bir yananlaminda kesiserek ayni anlami olusturmaktadir (Emre 1945: 55-59; Imer, Kocaman
ve Ozsoy 2011: 118).
Tiirkce ornek:

e “Yel esse de yarin kokusunu getirse.”

e “Riizgar esse de yarin kokusunu getirse”
Yukarda verilen her iki climleye bakildiginda anlamsal olarak ayni olduklar1 goriilmektedir.
Esanlamliliktan sonra zitanlamliliga / karsitanlamlilia da deginmek gerekir. Tiirkgede
kargitanlamlilik, zitanlamlilik diye adlandirilan “Antonymie” Yunanca kokenlidir ve
“karsitisim” anlamina gelmektedir (Gliick 1993: 44). Zitanlamlilik yiizeysel tanimi ile anlamsal
olarak birbirine ters sdzciikleri barindirmaktadir.
Zitanlamli  sozciiklerle bir sozciigiin  karsit anlami kastedilmektedir. Berker Vardar
zitanlamlilig1 su sekilde tanimlamaktadir: “Karsitanlamlilik (Alm. Antonymie, Fr. Antonymie,
Ing. Antonymy). Anlam bakimindan birbirlerinin karsiti olan sozciiklerin  6zelligi.
Karsitanlamlilik, s6zItigiin anlamsal yapisini kuran baslica olgulardandir. Kargitanlamlilik ve

! Tiirk Dil Kurumu’nun yaymladig1 sozliiklerde bu terimler “es anlamlilik” ve “zit anlamlilik” seklinde yer
almaktadir. Ben burada bu konuya girmeyecegim. Bu tartigmaya ilgi duyanlara Kanatli ve Balc1 (2000) ve
Balcr’ya (2009) bakmalarini 6neririm.
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icerdigi tiirler, degisik yaklagim cercevelerinde ele alinmistir. Genellikle ikili karsitanlamlilik
algilartyla (6rn. 6lii/ diri) ¢esitli ara evreler igeren karsitanlamlilik olgular1 birbirinden ayrilir
(6rn. sicak/ilik/serin/soguk). Bir bagka ayrim da biitiinleyici (6rn. evli/bekar), karsitlilik
(evrisiklik) igeren (Orn. satmak/almak) ve yalmizca karsitlik anlatan (6rn. biiyilik/ kiiciik)
karsitanlamlilik olgularina iligkindir. Karsitanlamlilik iligkisi i¢indeki 6geler, ortak bir anlam
ekseni ve karsit anlambirimcikler sunar.” (Vardar 2002: 130-131)

Vardar’in da tanimladig1 gibi birbirine zit sozciikler karsitanlamlilikta yer almaktadir. Beyaz -
siyah, agik - koyu, giizel - ¢irkin, zayif - sisman gibi. Aym sekilde alintida deginildigi gibi
sOzciikbiliminde zitanlamliligin ii¢ farkli ¢esidi bulunmaktadir:

e karsit zitanlamlilik: sicak-soguk, hizli-yavas gibi

e tamamlayici / biitiinleyici zitanlamlilik: 6li-diri, adam-kadin gibi

e cvrik zitanlamlilik: soru-cevap, almak- vermek gibi
Tamamlayici ya da biitiinleyici zitanlamlilikta sdylenen s6zciigiin karsit1 ima edilirken (kadin-
erkek), karsit zitanlamlilikta ille de karsit anlam ima edilmemektedir. Ornegin “hizli” derken
ille de “yavas” ima edilmemektedir. Ayrica bu ikisinin birbirinden diger bir farki da sadece
karsit zitanlamlilik olanlarin derecelendirilebilmesidir. Ornegin “soguk-daha”, “soguk-¢ok
soguk” gibi. Her sozciigiin bir karsit1 yoktur (Glick 1993: 44-45).

3. ZITANLAMLI SOZCUKLER KULLANARAK OLUSTURULAN BiCEMLER
Edebiyatta zisitanlamlilik 6zellikle karsitlam (Antithese), karsitlama (Antiphrasis), karsit
(Antitethon), celisme/aykirikani (paradoxon), zitlasma (oxymoron) da kullanilmaktadir.

3.1.Karsitlam / Antithese
Karsitlam ya da kimi zaman antitez olarak da Tiirk¢ede kullanilan bu bigemin kullanim sekline
bakmadan Tiirk¢e sozliiklerde hangi adlandirma altinda yer aldigina yer vermek gerekir.
Aciklamali Dilbilimi Terimleri Sozliiglinde (Vardar 2002: 131), Tiirk Dil Kurumu Yazin
Terimleri Sozliglinde “karsitlam™ ( -: 79), Tiirk¢e edebiyat sozliiklerinin bazilarinda “antitez”
(Karaalioglu 1975: 85; Akalin 1984: 24) ya da “karsitez” (Karaalioglu 1975: 185), “karsisav”
(Gogiis 1998: 79, Karaalioglu 1975: 185), “kars1 iddia” (Karaalioglu 1975: 185) adlandirmalari
altinda goriilmektedir. Dil Dernegi’nin Yazin Terimleri sozligiinde ise “karsitlama” (1998: 71)
sozcligli altinda tanimlanmaktadir. Dil Derne8i burada goriildiigii gibi bir¢ok sozliikte
“Antiphrasis” i¢in kullanilan “karsitlama”y1 antitez i¢in kullanmistir. Ali Piiskiilliioglu’nun
Edebiyat Sozliigiinde (1996: 80) ise karsitlamin esanlamlisi olarak “paradox” verilmektedir.
“Antithese” i¢in Tiirk¢e karsilik olarak “antitez, karsitez, karsitlam, karsitlama karsisav,
paradox” gibi kafa karisikligina neden olabilecek bircok sozciik kullanilmakta, baska bir bigem
icin kullanilan sdzciik antitez i¢in yer almakta ve ne yazik ki bir biitiinliik teskil etmemektedir.
Sozliiklerdeki bu tutarsizliklar kavram kargasasina neden olmaktadir. Tiirk¢ce edebiyat
sozliikleri bu acidan tekrar bir gozden gecirilmelidir.

Karsitlam, retorik bir bigemdir ve her tiirlii metinde goriilebilmektedir. Karsitlamda bir tez 6ne
stiriiliir ve onun karsisinda bir antitez, yani kars1 diisiince yer alir. Kisaca, bir diislince karsisinda
sOylenen karsit diisiincedir.

Sozciik eski Yunancadan “karsit” anlamina gelen “anti” ve “iddia”, “sav” anlamina gelen
“thesis” sozciiklerinden gelmektedir (Schweigle & Schweigle 1990: 20).

Kasaritlam (Antithese) biceminin iki kullanim sekli vardir. Birincisi bir diisiincenin karsisina
karsit diistinceyi yerlestirmektir.
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Ornegin:

e “Mor renkli elbisen sana yakismis.

e Hayir! Elbisemin rengi eflatun.”
Burada elbisenin rengine yonelik bir itiraz s6z konusudur.
Edebiyatta bigem olarak ikinci kullanim seklinde ise karsit icerikli olusturulan, ancak itiraz
icermeyen olusumlardir. Sami Aklin Edebiyat Terimleri Sozliigii 'nde (1984: 24) Antitez baslig
altinda karsitlam bi¢eminin Yunanca adinin “Antitheton” oldugunu belirtmektedir. Yabanct
kaynaklara bakildiginda  karsitlamin  edebiyatta retorik bicem olarak kullanilan
tammlanmasindaki ad oldugu gériilmektedir. Yabanct kaynaklarda bu sekilde yer almasinin
nedeni karsitlamin itiraz iceren birinci kullanim sekli ile itiraz i¢ceremeyen ve edebiyatta ¢ok
kullanilan ikinci kullanim seklini birbirinden aywt edebilmektir. Tiirk¢ede bu sozciigiin bir
karsiligr bulunmamaktadur.

3.2. Karsit / Antitheton
Tiirkge bir karsiligi bulunmayan “Antitheton” Yunanca kokenli bir sozciiktiir ve karsisina
koyma, karsisina yerlestirme, karsisina oturtma anlamlarma gelmektedir. ki zit diisiinceyi
herhangi bir celiski, bir itirazda bulunmadan bir araya getirmektedir. Bu yonii ile de
karsitlamdan (Antithese) ayrilmaktadir.
Tiirkgede karsitlamin birinci kullanimi ile ikinci kullanimini birbirinden ayirt edebilmek i¢in
ad olarak “karsit” sdzcligli onerilmektedir. Ciinkii Yunanca anlamina bakildiginda bir seyin
karsiti, aksi anlami ¢ikmaktadir.
Karsita (Antitheton), yani karsitlamin ikinci kullanilis seklinde birbirine zit olan sozciikler
birbirleri ile birlestirilmektedir. Ornegin:

e “Gilindiliz uyuyorum, gece uyantyorum.”
Bu ifadede goriildiigii gibi tamamen bir zithk s6z konusudur. Ancak bir itiraz yoktur.
Edebiyattaki bu kullanimai ile “karsit” (Antitheton) ¢ok kolay bir sekilde zitlasma (Oxymoron)
ile karistirilabilmektedir. Bazi1 Tiirkge edebiyat sozliiklerinde bu yanilgiya disildigi
goriilmiistiir. Ornegin Akalin’mn “Antitez” bashg altinda ikinci tanim olarak verdigi “Anlamca
birbirinin karsit1 olan sozciikleri bir arada kullanmaktan dogan diisiinceler catigsmasi” (1984:
24) ifadesi daha ¢ok zitlasmay1 (Oxymoron) kapsamaktadir. Ikisini birbirinden ayiran dzellik
zitlasmanin (Oxymoron) arka arkaya gelen iki zit sozclikten olusmasi, karsitta ise kapsamli
igerikler, climleler, sozciik ciftleri yer almaktadir:

o “Yikik duvar lizerinde giilerken agliyordu.
Ornekte de goriildiigii gibi yikik ve duvar, giilmek ve aglamak birbirleri ile zittir. Bu kullanim
sekli ile zitlasmaya girmektedir. Ciinkii s6zciikler arka arkaya yer almaktadir.
Karsit bigemi 6zellikle ¢capraz yineleme (Chiasmus) ve kosutluk (Parallelismus) bigemleri ile
birlikte kullanilmaktadir.
Capraz yineleme Yunancadaki “x” harfinden tiiretilmistir ve iglevi ¢aprazlama bir durumu
olusturmaktir. Capraz yinelemenin iki ¢esidi bulunmasina ragmen burada sadece karsitlam ile
baglantisi olana deginilecektir (Aksoz 2017: 123-124).
Capraz yineleme edebiyatta karmasik olarak goriilmektedir. Capraz yineleme iki zit onermeyi
ortaya cikartmak ic¢in kullanilmaktadir. Kisaca, sozciikler anlamsal zitliklar olusturulacak
sekilde tersine siralanabilmektedir.
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Ornegin:

e “uzundur 6grenmek

Ama hayat kisadir.”
Goriildugi gibi ornekte capraz yineleme ile birlikte kasit bigemi de kullanilmistir. Hem zit iki
sOzciik “uzun” ve “kisa” yer almaktadir hem de bu sozciikler ¢capraz bir sekilde sézdiziminde
yer almaktadir. Bir baska 6rnege bakalim:

e “Isletme biiyiikti,

Kiigiiktii kazang.”
Yine burada da anlamsal olarak bir “ biiyliktii” ve “kii¢liktii” karsit ve sozciiklerin dizilis sekli
itibari ile bir ¢apraz yineleme s6z konusudur.
Birlikte kullanimin diger bir bicem de kosutluktur (Parallesimus). S6zciik Yunanca kokenlidir
ve “paralel”, ”yan yana koymak” anlamina gelmektedir (Wilpert 1989: 658).
Bicemin karsit ile iligkisine bakildiginda tiim edebi metinlerde yer alabildigi, birbiri ardina
gelen climledeki sozciik diziminin ayni sira ile tekrar edildigi goriilmektedir. Kisaca climlede
sifat + isim+ fiil siralamasi varsa bir sonraki ciimlede de ayni siralama yer almak zorundadir,
ancak sozciikler anlamsal olarak kosutluk olusturmak zorunda degildir:

o “Sicaktir ask

Soguktur kar”
Yukarda verilen 6rnekte goriildiigii gibi sozciik tiirlerinin siralanist aymdir. Ancak anlamlarina
bakildiginda “sicak” ve “soguk” zitlik icermekte, yani karsit bicemi soz konusudur. Baska bir
ornek ise:

o “Hizli bir sekilde gitti.

Yavas bir sekilde geldi.”
Kisaca, karsit genelde ¢apraz yineleme ve kosutluk bicemleri ile birlikte kullaniimaktadir. Bu
bicemin islevi kullanildig: yerde heyecan, ikilem, dengesizlik ifade etmektir. Boylelikle bir konu
ile ilgili ¢ok yonliiliikler ortaya c¢ikarilabilmektedir. Karsit bigemi iki karsiti birbirine
baglamakta ve ilk bakista ¢eligkili gibi goriinmektedir. Ancak aslinda ifade edilende anlamsal
olarak daha derin bir ger¢eklik yatmaktadur.

3.3. Zitlasma / Oxymoron
“Karsit” baslhigi altinda ¢ok kisa yer verilmis olsa da zitlagma (Oxymoron) bigemine biraz daha
genis yer vermek gerekir. Zitlagma bigemi i¢in bir¢ok Tiirk¢e edebiyat sozliigiine bakilmasina
ragmen bir tek Sami Akalin’in Edebiyat Terimleri Sozliigtinde (1984: 204) “Oksimoron” ad1
altinda bulunmustur. Zitlasma adi olarak ise Unsal Oziinlii’niin Edebiyatta Dil Kullanimlari
((2001) kitabinda yer almaktadir.
Zitlasma (Oxymoron) siirde, diizyazi metinlerinde ve tiyatro metinlerinde goriilebilen bir
bigemdir. Zitlagsma birbirine zit ya da aykir1 olan iki s6zciigilin birlikte kullanimi ile olusturulan
bir bigem tiiriidiir. Bununla bir olayin etkileyici bir sunumu yapilmaktadir. Yunancada “keskin
zekall” anlamimna gelen “oxys” ve “aptal” anlamina gelen “moros” sozciiklerinden
olusturulmustur. Kisaca, “keskin zekali aptallik” anlamina gelmektedir. Aslina bakilirsa
sOzciigiin kendisi de bir zitlasma icermektedir. Zitlagma bicemi 6zellikle edebiyatta genelde
genis kapsamli bir anlami1 bir sozciik ya da sozciik ¢ifti ile kisa bir sekilde ifade etmek igin
kullanilmaktadir (Aks6z 2107: 169-170; Trager 1989: 384):
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e “Miizik bazen seving ¢1glig1 atan acilar yansitmaktadir.”
Verilen bu 6rnege bakildiginda seving ¢i1glig1 atmak ile acilar bir birine tamamen zit ifadelerdir.
Bu ifade de kullanilan zitlasma anlamsal bir derinlik katmakta ve okura ¢ok biiyiik acilari
cagristirmaktadir.
Zitlasmanin 6zel bir bigimi “contradictio in adiectio”dur. “Contradictio in adiectio” Latinceden
gelmektedir ve “ekte, ilavede aykirilik” seklinde cevrilebilir. Sozciiklere bakildiginda zaten
“adiectio” “sifat”, “eklemek™ (Pons 2003: 18), “contradictio” ise “aykirilik”, “zitlik” (Pons
2003: 196) anlamina gelmektedir. Kisaca, “sifatta zithik” denilebilir (Best 1972: 377-378). Bu
“sifatta zithk™ bigeminde bir isim sozciik tiirliniin Oniine eklenen bir sifat sozciigii ile
olusturulmaktadir:

e “yuvarlak dikdortgen” gibi.
Burada “yuvarlak” sifat, “dikdortgen” isimdir. Dort kosesi olan dikdortgenin 6niine yuvarlak
sifati getirilerek bir aykirilik olusturulmaktadir. Kisaca her sifatta zitlik (contradictio in
adiectio) bir zitlasmadir, ancak her zitlagma, sifatta zitlik (contradictio in adiectio) degildir.
Siradan zitlagma iki isimden olusturulandir. Bu Tiirk¢enin dil yapisina ¢ok uygun degildir daha
cok Avrupa dillerinde 6zellikle de Almancada kullanilabilen bir bigemdir. Ciinkii Almanca
birlesik sdzciikler olusturma acisindan oldukca zengin bir dildir. Ornegin Almancadaki
“Pferdeschwanz” (atkuyrugu), “Bergfiihrer” (Dag rehberi), “Bergfull” (dagin etegi),
“Menschenwiirde” (insanlik onuru) gibi sézciikler iki isimden olusan zitlasma bigemidir.
Tiirkgede ise aslinda zitlasmanin 6zel bir bi¢imi olarak adlandirilan sifatta zitlik (contradictio
in adiectio) kullanim1 yaygindir. Ornegin “yikik duvar, aglarken giilmek, sevingli acilar, sessiz
cigliklar, agik sirlar” gibi. Sifatla yapilan bu aykiriliklar, zithklar okurun okurken
duraksamasini saglamakta ve boylelikle ifade aslinda daha 6n plana ¢ikarilmaktadir.
Karsit ile zitlasma arasindaki fark karsitin kullandig1 sozciiklerle, climlelerle sozciik giftleri ile
bir aykirilik olugturmasidir Zitlasma ise iki zit olan sozciigii bir araya getirir. Aslinda zitlagsma
karsitin (Antitheton) 6zel bir bicimidir. Ancak her karsit (Antitheton) bir zitlasma degildir.
Ciinkii zitlasmada igeriksel olarak birbirine ters olan iki ifade bir araya getirilerek karmasik bir
ifadeye doniistiiriilmektedir. Bu da okuru bir anlam c¢ikarabilmek icin diisiinmeye sevk
etmektedir.

3.4.Karsitlama / Antiphrasis / Antiphrase
Tiirkgesi karsitlama (Gencan, Ediskun, Diirder, Goksen -: 78; Gogiis 1998: 79; Cotuksoken
1992: 109; Piiskiilliioglu 1996: 80; Vardar 2002:131) olarak adlandirilan “Antiphrase” ya da
“Antiphrasis” Yunanca kokenlidir. Kargsitlama ile sdylenenin zitt1 kastedilmektedir ya da bir
nesneye, esyaya yiiklenen ad onunla zit diismektedir. Karsitlama konusmanin bir sdzciigiinii,
bir ciimlesini, bir paragrafini kapsayabilmektedir. Karsitlama yabanct sozliiklerde
alaysilamanin 6zel bir bi¢imi olarak yer almaktadir. Kullanilan 6rneklere bakildiginda ise
edebiyatta aslinda alaysilamanin en yaygin kullanim sekli oldugu goériilmektedir.
Bilindigi gibi alaysilamanin farkli ¢esitleri vardir. Bunlar1 So6zlii alaysilama (verbale Ironie),
durumsal alaysilama (situative Ironie), teatral alaysilama (dramatische Ironie), ¢iftli alaysilama
(doppelte Ironie), sokratik Alaysilama (sokratische Ironie), metafiziksel alaysilamadir
(metaphysische Ironie). Bunlar arasinda en bilindik ilk {igiidiir. S6zel, durumsal ve teatral
alaysilama. Calismanin konusu ile ilgisi olmadiginda alaysilama cesitlerine bir agiklama
getirilmeyecektir.
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So6zel alaysilama bir konusma esnasinda sOylenenin tersini kastetmek, alaysilamanin en ¢ok
bilinen ve kullanilan bi¢imidir. Bu alaysilama ¢esidi karsitlamanin (Antiphrasis) igerigini
olusturmaktadir:

o “cok giizel hal ettin sen bu isi!”
Yani “agizina ylizline bulagtirdin daha da kotii duruma getirdin” anlaminda karsi taraftaki bir
kisinin yaptig1 bir seye yonelik sozel olarak o anda ifade edilen bir sdylemdir.
Odasini hi¢ toplamayan bir ¢ocuga annesinin “godzlerim yasardi, nasil da giizel toplamigsin
odan1” demesi bir karsitlamadir. Ciinkii sdylenenin aksi kastedilmektedir.
Tiirkce sozliklerde yapilan taramada Karaalioglu'nun Edebiyat Terimleri Kilavuzu
(Karaalioglu 1975: 185-186) sozliigiinde, Dil Derneginin Yazin Terimleri Sozliigiinde (1998:
71) karsitlama bigem adinin “Antiphrase” i¢in degil de “antitez” i¢in kullanildig1 goriilmektedir.
Farkli bicemlere yapilan ayn1 adlandirmalar ya da kimi zaman ayni biceme yapilan farkl
adlandirmalar da karisikliga neden olmakta ve biitiinliigii bozmaktadir.
Yukarda dile getirildigi gibi “Antiphrasis” Tiirk¢e edebiyat sozliiklerinde “karsitlama”
“Antithese” ise “karsitlam” olarak adlandirilmaktadir.

3.5.Celisme / Aykirikani/Paradoxon
Cogu Tiirkge edebiyat sozliigiinde “paradoks” sdzciigii (Ozkiriml, Piiskiilliioglu, Akalin)
altinda yer alsa da c¢elisme ya da Dil Dernegi’nin Yazin Terimleri (Goglis, Oguzkan,
Onertoy, Unlii, Kogak 1998:19) ve Anlatim Terimleri Sozliigiinde (Gogiis 1998: 158)
“aykirikan1” olarak Tiirkgesi onerilmektedir. Unsal Oziinlii ise “ikilem” terimini
onermektedir. “Paradoxon” terimi eski Yunanca “para” ve “doxa” sozciiklerinin bir araya
getirilmesi ile olusmaktadir. “Para”, “yaninda”, “disinda” anlamlarimi tasirken “doxa”
“fikir”, “diistince”, “gorilis” anlamlarina gelmektedir. Kisaca iki s6zciigiin birlesimi ile “yan
diisiinceye sahip olan” ya da ‘“daha derin, iki anlam tasiyan ifadeler” denilebilmektedir
(Akso6z ve Balct 2023: 874). Bir diisiincenin abartilarak, sagma ve goriiniiste tutarsiz, zit
sekilde ifade edilmesidir. Ancak bu ifadede derin bir anlam yatmaktadir. Celismenin
tutarsizligl zithg “zitlagma” (Oxymoron) bicemi ile aymidir (Aksoéz 2017: 169). Ancak
“celisme” (Paradoxon) bigeminin bu zithig: ilk bakistadir. Incelendiginde derin bir anlam
tasidig1 goriilmektedir (Habsicht ve Lange 1995: 189).
Celisme bicemi ile zitlagama (Oxymoron) bicemi arasindaki farka bakildiginda zitlasmanin
yan yana getirilen iki zit sézciikle yapildig1 goriilmektedir. Ornegin “karanlik giinler bizi
bekliyor” ya da “baris¢il savaglar” gibi. Oysa ¢elismede anlamsal bir aykirilik s6z konusudur
ve bunu yaratmak i¢in zit sozciikler yan yana getirilmemektedir:

e “tek bildigim hig¢bir sey bilmedigimdir”

e “sansizligin da sans var”
Bu orneklere bakildiginda once bir aykirilik goriilmektedir. Ancak {izerinde
diisiiniildiiginde ¢ok farkli anlamlar ¢ikabilmektedir. Zitanlamli sozciiklerle olusturulan
bigemlere yer verdikten sonra simdi esanlamli sdzciiklerle olusturulan bigemlere yer vermek
gerekir.

4, ESANLAMLI SOZCUKLER KULLANARAK OLUSTURULAN BICEMLER
Edebiyatta esanlamlilik ya da anlamdaslik 6zellikle esséz (Tautologie), sisirme bigemi
(Pleonasmus) ve miisakele (Diaphora) bigemleri ile olusturulmaktadir.
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4.1 Essoz / Tautologie
Ess6z bigemini her tiirlii metinde ve edebi tiirde gérmek olasidir. S6zciik Yunancadan gelmekte
ve aynisini tekrar sOylemek anlamina gelmektedir. Essoziin iki ¢esidi bulunmaktadir. Birinde
ayn1 sozciik tekrar kullanilir:

e “Asla, asla seni affetmeyecegim.”
Ikinci cesidinde ise ayni anlama gelen farkli bir sézciik kullanilmaktadir. Ancak kullanilan bu
sozclik ayn1 sdzciik tiirline ait olmak zorundadir. Kisaca isim ise isim, fiilse fill gibi. Bu 6zelligi
ile essdz sisirme biceminden (Pleonasmus) ayrilmaktadir. Ornegin:

e “Seni asla ve katiyen affetmeyecegim.”
Burada goriildiigii gibi birinci 6rnekte ayni1 sozciik tekrarlanmistir; ikinci 6rnekte ise her iki
sozclkte zarftir, alttaki Ornekte ise esanlamli olan ve isim tiiriine giren iki sozciik yer
almaktadir:

e “semboller, simgeler etrafimizi sarmis.”
Kisaca egsdzde ayni diisiince ayn1 sozciikle ya da ayni sdzciik tiiriine ait esanlamli bir sdzciikle
tekrar soylenmektedir. Essoz kullanimi edebiyatta bilingli olarak kullanildiginda sdylenenin
altin1 ¢izmek ve igerigi vurgulamak, onplana ¢ikarmak ister. Tiirkge edebiyat sozliiklerine
bakildiginda c¢ogunda esséz bigeminin tanimlanmadigi goriilmektedir. Ele alinanlarda ise
totoloji (Karaalioglu 1975: 386; Cotuksdken 1992: 189) ve essoz (Gogiis 1998: 56; Vardar
2002: 95) terimleri altinda tanimlanmaktadir.

4.2. Sisirme bicemi / Pleonasmus
Pleonasmus, Yunanca kokenli olan bir sozciiktiir ve “gereksiz”, “lizumsuz” anlamlarina
gelmektedir. Sisirme bigemi esanlamli sozciik kullanimina 6rnek bigemlerden biridir. Aslinda
Yunanca tasidigr anlami yansitmaktadir. Ayni anlama gelen iki sozciik yan yana getirilmekte
ve ayni sey sOylenerek tekrar edilmektedir. Farkli sozciik tiirlerine ait es ya da benzer anlam
iceren sozclikler yan yana kullanilmakta ya da genelde ikinci sdzciik birinci sozciigiin 6zelligini
tagimaktadir, boylelikle de aslinda tamamen gereksizdir. Yeni bir bilgi aktarimi s6z konusu
degildir, bu da sisirme biceminin bir 6zelligidir.
Ornegin “6lii cesetler gormek”; burada “6lii” ve “ceset” ayn1 anlami tasimaktadir, biri sifat diger
isim tiirlinde olan sozciiklerdir. Anlamsal olarak bakildiginda ise “ceset” 6lmiis olan bir canl
icin kullanilmaktadir:

e “Bugiin biitiin giin 1slak yagmurlar vardir.”
Burada da goriildiigii gibi sifat ile isim kullanilmis ve “yagmur”, “islak” s6zciigliniin 6zelligini
tagimaktadir. Kuru yagmur olmadigina gore 1slaklik zaten yagmurda vardir.
Kisaca yeni bir bilgi igermeyen ve farkli sozciik tiirline ait olan bir bigem kullanim1 her zaman
icin sisirme bicemine girmektedir. Ayni sekilde sadece bir sozciik degil climle olarak da iki
climle ayn1 anlami igeriyorsa da sisirme bicemine girmektedir
Bu bigemin amaci sdyleneni etkili kilmaktir. Ancak dogru sekilde kullanilmazsa bir {islup hatasi
olarak da goriilmektedir.
Sisirme bicemi Tiirkce edebiyat sozliikklerinde “gereksizlik” (Goglis 1998: 61), “sisirme”
(Gogiis, Oguzkan, Onertoy, Unlii, Kogak 1998: 111; Piiskiilliioglu 1996: 129; Gencan, Ediskun,
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Diirder, Goksen -: 118; Cotuksoken 1992: 175) “sisirmek™ (Akalin 1984: 269), eski adiyla
“hasiv”’ (Ozkiriml1 1991: 81; Karaalioglu 1975: 145) ve “s6z uzatimi” (Vardar 2002: 185)
sOzciikleri altinda tanimlanmaktadir.

4.3.Miisakele / Diaphora
Tiirkgede miisakele olarak adlandirilan “Diaphora” ya da “Diapher” biitiin edebi tiirlerde
goriilebilmektedir. Yunanca kokenli olan “Diaphora” “cesitlilik”, “farklilik” anlamina
gelmektedir. Miisakele bir sozciiglin ya da sozciik diziminin tekrarlanarak farkli anlamlarda
kullanilmasidir. Kisaca, ikinci kez tekrarlanan sézciik farkli bir anlam igermektedir. S6zciikler
yazimlar1 bakimindan aynidir, ancak anlamlar1 farklilik géstermektedir. Ayni zamanda yazimi
farkli ancak ses benzesimi olan sézciikler de gérmek olasidir (Wilpert 1989: 185; Habsicht ve
Lange 1995: 352-353).
Tiirk¢e O6rnek:

¢ “Oyun oynayan oyuncular oyunu oynadi.”

e “Kangal’daki kangal bir kangal sucuk yedi.”
Ornekte “oyun” sdzciigii ii¢ kere isim, bir kere isim fiil, bir kere de fiil olarak kullanilmustur.
Ciimlede isim olarak “oyun” sozciigii iki kere belirli kurallar1 olan ve hosca vakit gegirilen
eglence anlaminda kullanilmaktadir. ikinci isim sozciik tiiriinde ise eylemi yapan kisi anlamini
tasimaktadir. Fiil olarak kullanimina bakildiginda ise yapilan eylemdir. ikinci &rnekte ise
“kangal” sozciigii ii¢ farkl1 anlamda kullanilmistir. Tlk siradaki kullaniminda Sivas’m Kangal
ilgesi, ikinci sirada ise kangal cinsi kdpek, ti¢linii sirada ise sucuk miktarini belirleyen olarak
kullanilmistir.
Miisakele adi altinda Tiirk¢e edebiyat sozliiklerinin sadece ikisinde (Karaalioglu 1975: 254;
Akalin 1984: 195) yer almaktadir.

5. SONUC
Ele alinan zitanlamli ya da esanlamli bicemlere bakildiginda edebiyatta farkl islevleri oldugu
goriilmektedir. Elbette bu bigemlerin yersiz bir sekilde kullanimi dislup bozukluguna neden
olmaktadir.
Esanlamlilikta ele alinan ess6z (Tautologie), sisirme (Pleonasmus), miisakele (Diaphora) de
nasil kullanildiklari, ne gibi farklarinin oldugu ortaya ¢ikartilmistir. Burada vurgulamak gerekir
ki Tiirkge sozliiklerde essoz ve sisirme bigemleri igin farkli adlar kullanilmistir. Miisakele ise
birgok sozliikte yer almamaktadir. Verilen tanimlara bakildiginda ise ¢ok aydinlatici olmadig:
goriilmistiir. Aslinda Tiirkce edebiyat sozliikklerinde ayn1 durum zitanlamlilik altinda yer alan
bigemler i¢in de gecerlidir.
Zitanlamhilik  karsitlam  (Antithese), karsitlama (Antiphrasis), karsit (Antitethon),
celisme/aykirikani (paradoxon), zitlasma (oxymoron) da kullanilmaktadir.
Karsit (Antitethon) karsitlamin (Antithese) 6zel bir bigimi oldugundan zaten Tiirkge edebiyat
sozliiklerinde yer almamaktadir. Karsitlama (Antiphrasis) bakildiginda ise kimi s6zliiklerde bu
adin karsitlam (Antithese) ya da ¢elisme (Paradoxon) icin kullanildig: goriilmiistiir. Celisme
sozclgil ise kimi sozliikte yabanci adi ile yer almaktadir.
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Goriildugii gibi sozliklerde ne yazik ki bir biitiinlik s6z konusu degildir. Bu da bir
arastirmaciyi, okuru yanls yonlendirmekte, yanlis bilgiler edinmesine neden olmaktadir.
Calismada ele alinan bigemlere bakildiginda ise aslinda bir durumun nasil farkli sekillerde
anlatilabilecegini okura gdstermektedir. Calismada birbirine benzer olan bigemlerin
birbirlerinden farklar1 da ortaya konarak neden olabilecek karigikliklarin onlenebilecegine
isaret edilmistir. Ornegin essdz ile sisirme bicemi birbirine ne kadar benzese de aralarindaki
fark ortaya cikartilmistir. Ayni sekilde karsitlam (Antithese) ile karsit (Antitheton) arasindaki
fark da belirtilmis ve aslinda karsitin karsitlamin 6zel bigimi oldugu vurgulanmastir.
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OSMANLI METINLERINDE GECEN KUHRAB KELIMESININ ANLAMI UZERINE
DUSUNCELER*

Dr. Ozan KOLBAS
The Ottoman Studies Foundation, ozankolbas@gmail.com -
ORCID NO: 0000-0002-3509-6909

OZET

Osmanli doneminde kaleme alinmis metinlerde kiihrab seklinde okundugu anlasilan bir
kelimeyle karsilagilmakta; fakat bu kelimenin ne anlama geldigi konusu bugiin i¢in ¢ézlimsiiz
kalmaktadir. Oyleki bu sdzciigiin Osmanli déneminde de tam anlamiyla bilinemedigi ve bazi
miistensihlerin kafasini karigtirdigi, istinsah edilen metinlerin birbirinden farkli harekeleri
vesilesiyle takip edilebilmektedir. Kelimenin genellikle on sekizinci ylizy1ll metinlerinde
kullanilmis olmasi ise dikkat ¢ekicidir. Tespit edilebilen ve basvurulan sozliikklerde bu kelimeye
dair herhangi bir kayda rastlanmamistir. Bu nedenle, simdiye kadar yayimlanmis metinlerde
tam anlamiyla okunamamis, birden farkl sekilde seslendirilmis, kelimenin yanina soru isareti
konularak siliphe barindirdig1 ifade edilmis ve anlamlandirilmasi hususunda problemlerle
karsilagilmistir. On yedinci ylizyilda istinsah edilmis Kitab-1 Kissa-i EIf Leyle’nin bir niishasi
ile Divdn-1 Hevdyi, Divan-1 Lebib, Divin-1 Pertev, Kissa-i ‘Acibe-i Cemal ii Hursid, Hayrabdd,
Miinseat-1 Nabi, Zafer-ndame, Seyahat-name, Hiisn i ‘Ask, Giilsen-i Zurefd, Tdrth-i Asim ve
halk anlatis1 tiirtindeki Ferhdd ile Sirin hikdyesi bu kelimeyi i¢eren eserlerden bazilaridir. Bu
tebligde, bu kelimenin ne sekilde seslendirilmesi gerektigi ve muhtemel manalar iizerinde
durulacaktir. Telaffuza dayal: tespit, on sekizinci yiizyil miielliflerinden Bursali Mii’min-zade
Ahmed Hasib’in (6. 1166/1752-1753) Kissa-i ‘Acibe-i Cemdl ti Hursid adli mesnevisindeki
harekelere dayalidir. Manaya yonelik tespitler ise zikredilen metinlerin karsilastirilmasi yoluyla
elde edilmistir. Buna gore; kelimenin Giiherab veya Kiihrab seklinde 6zel isim olarak
kullanildig1; cins isim olarak ise niians farkiyla div, cinn ve ‘ifrit tiirlinden, hizli hareket
edebilen, birden ortaya cikabilen, topraktan yaratilmamis olan, korkutucu ve ¢irkin goriintimlii
bir varlik grubunu karsiladig anlagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Klasik Tiirk Edebiyati, Kiihrab, Osmanli Tiirkgesi.

1. GIRIS
Kiihrab (=) %) kelimesi, tespit edilebilen ve bagvurulan sozliiklerde! yer almayan, bu nedenle
cogu Arapga, Farsca ve Tirkce sozliik yazarinin 1skaladigi anlasilan; fakat nadiren de olsa

*

Bugiinlerin unutulmaz anisina, bu teblige sundugu katkilar ve alicenapligi i¢in saygideger Prof. Dr. Fatma
Sabiha Kutlar Oguz’a...

! Miiracaat edilen sozliikler igin bk. (‘Afifi, 1374; Ahteri Mustafa Muslihuddin el-Karahisari, 2017; Behar,
1379; Bernardo da Parigi, 2015; Dehkhoda, 1998; Doktor Hiiseyin Remzi, 2018; Giines, 2020; Hiiseyin Kazim
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cesitli tarihi metinlerde karsilasilan bir kelimedir. Metin ¢alismalarinda sik¢a kullanilan temel
sozliiklerde ve basvuru kaynaklarinda yer almamasi, calistiklari metinde bu kelimeyle
karsilasan aragtirmacilarin ¢oziime ulagmasini da engellemistir. Bu nedenle kimi arastirmacilar,
farkl sekillerde okuyarak yanina soru isareti koymak durumunda kalmis, kimisi de herhangi
bir siipheye isaret etmeden yeni yaziya aktarmak yolunu tutmustur. Bu tebligde, ilgili kelimenin
ne sekilde telaffuz edilmesi gerektigi ve muhtemel anlami1 veya anlamlart tizerinde durulacaktir.

Kiihrab kelimesinin gectigi tespit edilebilen eserler, on besinci ylizyilda terciime edilen
miitercimi mechul Kitdb-1 Kissa-i EIf Leyle’nin bir niishasi, Divin-1 Hevdyi, Divin-1 Lebib,
Divan-1 Pertev, Kissa-i ‘Acibe-i Cemdal ii Hursid, Hayrdbdd, Miinsedt-1 Nabi, Zafer-ndme,
Seydhat-name, Hiisn 1i ‘Ask, Giilsen-i Zurefd, Tarih-i Asim ve halk anlatis tiiriindeki Ferhdd
ile Sirin hikayesi seklinde siralanabilir. Bu eserlerin dikkat ¢ekici ve ortak yonii, Kitab-1 Kissa-
i EIf Leyle haricindekilerin -ki bu niisha da on yedinci yiizyilda istinsah edilmistir- on sekizinci
asirda kaleme alinmig eserler veya niishalar olusudur.

Bu konudaki ilk problem, kelimenin ne sekilde telaffuz edilecegi ve transkripsiyon harflerine
aktarilacagidir. Kaf harfinden dolay1 6n sesi k veya g ile telaffuz edilebilecegi gibi bu harften
sonra gelmesi gereken vokalin nasil seslendirilmesi gerektigi de muglaktir. Cesitli ¢alismalarda
“kehrab”, “gehrab”, “kiih-rab”, “kiihrab”, “kuhrab” veya “giihrab” gibi sekillerde okunmus ve
transkripsiyon harflerine aktarilmistir. Bu konuda, Bursali Mii’min-zade Ahmed Hasib’in (0.
1166/1752-1753) Kissa-i ‘Acibe-i Cemdl i Hursid adli eseri fikir vermektedir. Eseri
nesredenler, kelimenin gectigi beyitlerden hareketle olumsuz bir manayi ifade ettigini, miiellif
hatt1 oldugu diisiiniilen niishada g sesi ve art damak n’si i¢in kaf harfinin lizerine ¢ogu zaman
i¢ nokta konuldugunu, sairin “kiihrab” kelimesinin yaziminda bdyle bir tasarrufta
bulunmadigini; bu nedenle 6n sesinin K ile seslendirilmesi liizumunu ve 2886 numarali beyitteki
harekeler nedeniyle de yuvarlak vokalle okunmasi gerektigini belirtmistir (Bursali Mii’min-
zdde Ahmed Hasib, 2023, s. 49, n. 19). Nitekim kelime, ilgili beyitte kaf harfi 6tre ve ha harfi
cezimli sekilde (< %) imla edilmistir. O halde, Hasib’in sahitligi ve vezin zarureti, kelimenin
iki heceli oldugunu gdsterdigi gibi “kiihrab” seklinde telaffuz edilmesi gerektigini de ortaya
koymaktadir. Fakat ileride goriilecegi tizere Eviiyd Celebi Seyahat-name’sinin bir niishasi, ayni
sekilde imla edilen kelimenin harekeler yoluyla farkli sekilde okumasi gerektigini belirtir.
Ancak, Seydhat-name’de gecenin 6zel isim olma ihtimali de vardir. Diger taraftan; tespit edilen
orneklerin baglamindan hareketle verecegimiz mana ¢cogu metne uymakla birlikte, 6zellikle
Divan-1 Lebib ve Kissa-i ‘Acibe-i Cemal ii Hursid adli metindeki baz1 6rneklerle uymamaktadir.
Bu nedenle ayni sekilde yazilan; fakat muhtemelen farkli sekilde telaffuz edilen ikisi cins biri
ozel isim olmak tizere li¢ kelimeyle kars1 karsiyayiz. Bahsedilen iki cins ismin birbiriyle
baglantili kelime kokiine sahip olma ihtimali varsa da bu konuda simdilik kesin bir hiikiim
verebilmenin imkan1 yoktur.

Kadrt, 1927, 1928, 1943, 1945; Lane, 1885; Me‘ani, 1381; Mehmed Salahi, 2019; Mir Jamal od-Din Husayn Inji
Sirazi, 1351; Mu‘In, 1381; Miitercim Asim Efendi, 2009; Miitercim Asim Efendi, 2013-2014; Redhouse, 2015;
Redhouse, 2016; Stachowski, 1998; Steingass, 1963; Semisd, 1389; Semseddin Sami, 1989; Seyh Imam el-
Bardaht, 2006; Su’iri Hasan Efendi, 2019; Tietze, 2016-2018; Tulum, 2011; Tulum, 2023).
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Simdiye kadar yapilan ¢alismalarda kelimeye mana verdigi tespit edilebilen alt1 arastirmaci
mevcuttur. Seyh Galib’in (6. 1213/1799) Hiisn ii ‘Ask adli mesnevisi lizerine nesir ve nesre
ceviri ¢aligmalart bulunan Abdiilbaki Goélpinarli, Selami Ece, Muhammet Nur Dogan, Hiiseyin
Ayan ile Orhan Okay ve Cavit Maranci, mesnevide gegen ve “kiihrab” kelimesini igceren beyti
ayn1 sekilde okumus ve birbirine benzer sekilde bugiinkii Tiirkgeye aktarmistir. Hiisn ti ‘Ask’ta
gegen beyit, bu nesirlerde su sekildedir:

Her biri misal-i Kith-i Surhdb

Dobdol: i¢cinde div-i kiih-rdb (Gélpmarli, 2006, 5. 116, 245, B. 1655)

Her biri mital-i kith-1 Siirhab

Toptolu icinde div-i kiih-rab (Ece, 2012, s. 650)

Her biri misal-i kith-1 Siirhdb

Dopdoli i¢inde div-i kith-rib (Dogan, 2011, s. 336337, B. 1557: Dogan, ty., 5. 109, B. 1557°)

Her biri misal-i kith-1 Siirhab

Dopdulu iginde div-i kiithrdb (Okay & Ayan, 1992, 5. 273, B. 1556)

Her biri misal-i kith-1 Siirhdb

Dopdolu iginde div-i kiithrdb (Maranct, 2017, 5. 230, B. 1557)

Golpnarli, Ece ve Dogan “kiih-rab” seklinde Latin harflerine aktardiklari kelimeye sirasiyla
“{ivey babas1 dag olan” (2006, s. 245; 2012, s. 650)% ve “daglarm iivey ¢ocuklar1” (2011, s.
337)* manasin1 vermistir.® Kelimenin “kiih-rab” seklinde imla edilmesi ve zikredilen mananin
verilmesi, “kiih” (“dag” manasindaki “kth” kelimesinin muhaffefi) ile “rabb” (“iivey babaya
denir ki iivey oglunun terbiyesinde ka’im ola” (Miitercim Asim Efendi, 2013, s. 1:412))
kelimelerinin sozliikk anlamlarina dayaniyor olmalidir. Nitekim Ece’nin aciklamasi da bu
yondedir. Okay ve Ayan, kelimeyi “kiihrab” seklinde yeni harflere aktarmis; beyti, kelimeye
mana vermeden ¢evirmislerdir (1992, s. 273).6 Maranci ise Okay ve Ayan gibi okuyup “daglarin
efendisi devler” seklinde bugiinkii Tiirkgeye aktarmustir (2017, s. 231).”

Kelimeye mana vermeye c¢alisan arastirmacilardan biri de esasinda problemli bir soézciik
olduguna dikkat ¢eken Robert Dankoff’tur. Evliyd Celebi’nin (6. 1095/1684?) Seydhat-

2 Bu nesirde nesre ¢eviri yoktur.

8 Golpmarli’nin beyti ¢evirisi su sekildedir: “Her gemi Siirhab dagina benziyordu, her gemide tivey babast

dag olan devler dopdoluydu.” Ece’nin beyti ¢evirisi su sekildedir: “Her biri Siirhab Dagi’na benziyordu, i¢i iivey
babas: dag olan devlerle doluydu.” Ece, kiih-rab kelimesinin agiklamasina da su sekilde yer vermistir: “Beyitte,
sozii edilen devlerin gayrimesru olduklari séylenmistir kanaatindeyiz. Cahiliye déneminde, zina eden kadinlar
dogan ¢ocuga baba tayin etmislerdir. O toplum tarafindan saygin goriilen bir kiginin nesebiyle anilmak itibar

vesilesi sayilmigtir.”
4 Dogan’in beyti g¢evirisi su sekildedir: “Her biri Siirhab Dag gibi kipkirmiziydi ve i¢i daglarin iivey

’

cocuklart olan devlerle dopdoluydu.
5 Golpmarli’nin ¢aligmasinda sozliik ve agilamalar boliimleri bulunmasina ragmen s6z konusu iki boliimde
de bu kelimeye dair herhangi bir izahat yoktur.

6 Okay ve Ayan’in beyti ¢evirisi su sekildedir: “Her biri iizerinden kizil sular akan birer dag gibi, i¢cleri de
dev dolu.”

7 Maranci’nin beyti ¢evirisi su sekildedir: “Kipkirmizi bir dagdir ot bitmeyen i¢inde / Daglarin efendisi

1l

devler gezen icinde.’
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name’sinde Dankoff’un tespitine gore toplam iki yerde ge¢mektedir. Eviiya Celebi
Seyahatnamesi Okuma Sozliigii adli calismasinda “gliherab” maddesi karsisinda “kahramanlar
hakkinda kullanilan bir niteleme” oldugunu belirtmekle birlikte metinde gecen sekline dikkat
cekerek “giiherab-1 zemane (| Muhtesem-i zemane). Belki (destan kahramani) Siihrab in adi
ornek alimip giiher ‘miicevher; soylu aile’ ve ab ‘su’ kelimelerinin birlestirilmesiyle
olusturulmus iifiirmece kelime” (Dankoff, 2013, s. 121) ag¢iklamasina yer vermistir. Kelimenin
“giiherab” seklinde okunmasi, Topkap1 Sarayr Miizesi Kiitiiphanesi, Bagdat Kitapligi, 305
numarada kayitli ve Evliya Celebi tarafindan “g6zden ve elden gegirilmis” (Dankoff, 2013, s.
16) Seydhat-name niishasindaki imlaya dayalidir. Kelime, burada, kaf harfi 6tre ve ha harfi
tistiinle harekelenerek (<) _&S) yazilmustir (7arih-i Seyyah, Cild-i Talit ii Rabi‘, TSMK, Bagdat
Kitapligi, Nr. 305, vr. 301b). Seydhat-name’nin yine ayni koleksiyonda, 304 numarada kayitl
birinci cildinin 28a sayfasinda gegen seklinde ise herhangi bir hareke yoktur (Haza Seyahat-
name-i Cild-i Evvel, TSMK, Bagdat Kitapligi, Nr. 304, vr. 28a). Kelimenin, metin i¢inde gectigi
boliimler su sekildedir:

Bu hakirin pederi Sultin Siileymdn Hdan ile Belgrad ve Rodos ve Budin ve Ustolni-Belgrad
fethlerinde bulunup hattd Segitvar gazdsinda Siileyman Hdn merhiim oldukda yine pederimiz ol
gazdda bulunup Devlet-i Al-i Osmdn’a hidmeti sebkat etmis bir pir-i fani idi. Dd’imd miisin
dademler ile ihtilat ediip mdcerd-y1 maziden séylesirlerdi. Yar-1 gdar-1 refikinden yine bir pir-i zdl
giitherdb var idi. (Evliya Celebi b. Dervis Mehemmed Zilli, 2011, s. 1:45)

Zird gayet kadr-sinds ve niikte-sginds ve sahib-vakar ve ali-tebdr ve muhtegsem-i zamdne ve kiihrab-
1 zemdne, miidebbir ii akl-1 Aristo-rday bir diir-bin fikr bay,; Isfahdn’da hdanlar hanliginda ma ‘zil

olmusg, ya ni sadria zamlikdan ma ‘ziil olmug kimesne idi. (Evliya Celebi b. Dervis Mehemmed
71111, 2011, s. IV:206).

Kiihrab kelimesi, bu iki yerde Dankoff’un da dikkat ¢ektigi lizere cins isimden ziyade 6zel isim
veya 0zel ismin niteleyicisi olarak kullanilmig olmalidir. Nitekim ileride verilecek drneklerin
aksine; kelime, EvliyA Celebi tarafindan hakaret maksadiyla zikredilmemistir. Ozel isim
olabilecegine yonelik diisiincemizi destekleyen verilerden biri, Ferhdd ile Sirin anlatilarinda
karsimiza ¢ikar. Tas baskist harekeli bir Ferhadd ile Sirin metninde 6zel bir ismi ve kahramani
karsilayan kelime; kdf harfi otreli, ha harfi cezimli ve ra harfi tistiinlii olarak (< %) “Kiihrab”
seklinde okunmas1 gerektigine isaret edilerek yazilmistir. Bu kisinin, 6zellikle halk anlatisi
tirtindeki Ferhadd ile Sirin hikayelerinde yer aldig1 ve Karin-1 Acem adli kisinin ardindan
Ferhad’a kars1 savastig1 goriilmektedir. Hikaye icerisinde ayricalikli bir yere sahip olmayan;
ancak cengaver vasfiyla 6ne ¢ikan Kiihrab, birka¢ sahnede yer alir:

Andan Mehmene Banii tarafindan Kiihrab meydana girdi. Cenge basladilar. Kiihrab, Ferhad a
hamle eyledi. Ferhad, Kiithrab iy hamlesin men ‘ eyledi. Kithrab bir daju bir dafu iic hamle eyledi.
Ferhad daht men* eyledi. Nevbet dahi Ferhad’a geldi. Kiiliingi Kiihrab iy basina havale eyledi.
Kiihrab men * étmek murdad eyledi. Amma yiiz batman kiiliing men ‘ olur mi hég? Ol dahi kiiliingi
yveéyiip helak oldr (Ferhad ile Sirin, 1265, s. 36).

Mehmene Banii tarafindan Kiihrab’a eyitdi: “Ya Kithrab! Senden gayri pehlevan yok midir ki
meydamma sen girersin?” dédi. Kithrab eyitdi: “Ya Husrev! Beni begenmez misin? Magrirane
hareket édersin” dédi. Sah-zade eyitdi: “Ya Kiihrab! Benim saya mahabbetim vardwr. Saya ziyade
giirz urmaga hicab éderim” dédi. Kiihrab, “Kayirmazam, elinden geleni dirig étme” déyiip bunlar
azgisup cenge bagladilar. Heman Kiihrab el nizeye urup Husrev Sah-zade’ye bir nize sundi.
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Husrev Sah-zade dahi am asan men ‘ eyledi. Iste bunlar bir zeman hasimane ceng eylediler. Ahir,
Husrev Sah-zade buna bir darb urup yikdi. Andan géne tavrand, géne ceng eylediler. Ciin ahsam
oldi, birbirlerine zafer bulmayup doniip kondilar (Ferhad ile Sirin, 1265, s. 42-43).

Yine ayni isim, bir bagka matbu Ferhdd ile Sirin hikdyesinde bu sefer harekesiz olarak ayni
ozelliklerle karsimiza ¢ikmaktadir:

Mehmene Banii tarafindan Kiihrab naminda bir pehlevan meydana ilerleyiip istedi. Hiirmiiz Sah
tarafindan Behram naminda bir yigit meydana giriip karsu geldi.

Kiihrab — Benim gibi nége kahramanlar giirziim altinda helak éderek hake seren bir naml
pehlevamy karsusina cikmakdan hazer étmediy mi? Ey Behram! Sen canipdan vazgegmis olmalisiy
(Ferhad ile Strin, 1331, s. 67).

Mehmene Banii tarafindan tekrar Kiihrab meydana ¢ikdi. Ferhad ile cenge basladilar. Kiithrab ii¢
def'a hamle ile rast getiremedi. Nevbet Ferhad’a gelince Ferhad yiiz batman kiiliingi kaldwrup
Kiihrab 17i basina éndirdi; Kiihrab def” étmeg istedise de muktedir olamayup kiiliing basini beynini
parcaladi (Ferhad ile Sirin, 1331, s. 71).8

Bunun yaninda Tayyar-zdde Ahmed Ata Bey (6. 1880°den sonra), Tdrih-i ‘Ata adli eserinde
Kiihrab isminde, enderuna mensup, okuma yazma bilen bir dilsizden bahseder (Arslan, 2010,
s. 1:271).° Yine aym isim, arsiv kaynaklarindan hareketle “Kehrab” seklinde okunmustur
(Bilge, 2019, s. 767). Kelimenin 6zel isim olarak kullanilmis olmasi, Seydhat-name’den
alintilanan ilk pasajda, Evliya Celebi’nin babasinin arkadasinin adimin Giiherab oldugunu
diistindiirebilir. Belki de bu nedenle harekelenmesi ihtiyaci hissedilmistir. Seydhat-name’den
yapilan ikinci alintida ise herhangi bir hareke yoktur ve Ferhad ile Sirin veya benzeri bir bagka
kahramanlik anlatisinda gecen Kiihrab adli kisiye telmih yapilmasi muhtemeldir. Bu nedenle
kelime, her iki yerde belki de bas harfi biiyiik sekilde yazilmalidir. Nitekim Dankoff’un da
dikkat cektigi lizere bu isim, kahramanlikla baglantili olarak zikredilmekte ve ilgili kisi,
ozellikle ikinci alintida zamanin Kiihrab’1 seklinde vasfedilmektedir.

Su halde aragtirmacilar tarafindan kelimeye temelde iki farkli mana verilmistir. Bunlardan
birincisi, “kiih” ve “rabb” kelimelerinin birlesiminden (kiih-rab) olustugu diisiiniilerek verilen
“livey babasi dag olan” veya “daglarin livey ¢ocuklar’” manasidir. Digeri ise Dankoff’a gore
destan kahramani Siihrab’a benzetilerek uydurulmus olabilen bir kahramanlik nitelemesidir.
Fakat bu nitelemenin Ferhdd ile Sirin hikayesinde karsimiza ¢gikan ve Tayyar-zade Ahmed Ata
Bey’in sahitliginde 6zel isim olarak da kullanildig1 bilinen, kahramanlikla baglantili Kiihrab
olmas1 muhtemeldir. Hiisn ii ‘Agk’taki beytin cevirisi iizerinden verilen anlam ise beytin
anlasilmasi konusunda tatmin edici bir manaya izin vermemektedir. O halde, 6zel isim olarak
kullanilan Giiherab/Kiihrab kelimesini bir kenara birakip; bu kelimeyi, baglami dikkate alarak
mana verebilmemize imkan taniyan metinlerden baslaylp mana konusunda muglakligini
koruyan metinlere dogru inceleyebiliriz.

8 Talip Apaydin’m yayimladig1 bir Ferhad ile Sirin hikayesinde de ayn1 kahramanm ismi ge¢mektedir.

Apaydin, hikdyeyi muhtemelen harekesiz bir metinden yararlanarak uyarlamis ve ismi, bu nedenle “Kehrap”
seklinde okumustur, bk. (1965, s. 65).
9 Arslan, ismi “Giihrab” seklinde okumustur.
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2. TARiHi METINLERDEN HAREKETLE KUHRAB KELIMESININ MUHTEMEL
ANLAMLARI UZERINE

Kelimeye yer veren ve ulasilabilen metinlerden en eskisi Kitdb-1 Kissa-i EIf Leyle baslikli
eserdir (Terceme-i Hikdydt-1 Binbir Gece, 1077).2° Binbir Gece Masallar: olarak bilinen ve
tahminen on besinci yiizyilda Eski Anadolu-Rumeli Tiirk¢esine terciime edilen bu metnin,
simdilik tespit edilebilen bes niishasi mevcuttur. “Kiihrab” kelimesinin gectigi boliim ise
yalnizca bir niishada bulunmaktadir. Bu ise, bu boliimiin esere sonradan dahil edildigini
disiindiirmektedir. Niisha iizerindeki Rebitilahir 1077 (19-29 Ekim 1666) seklindeki istinsah
kaydi, yazmanin on yedinci yiizyilin ortalarindan sonra ortaya ciktigini gostermektedir.
Sehzad’1n anlattig1 bazirgan ile div hikayesi igerisinde yer alan bu boliimde; tiiccar, karsisindaki
dive su sekilde hitap eder:

Pes bazirgan-i1 derdmend dahi yérinden turup diviiii ayagin diisdi, eyitdi: ‘Ey sultan-1 divan, vay
padisah-i kithraban! Ciinki bu miskine halasa mahal véresin, vilayetiime varup ehl i ‘ayaliim birle

helallagsup vasiyyet édiip yéne va de giininde bu aralikda bulimam’ dédi (Terceme-i Hikdydt-1
Binbir Gece, 1077, vr. 20a).

Yine ayni niishada ve ayni boliimiin devaminda, bu sefer “Evvelki Piriifi Hikayetidiir” baglig
altinda, birinci pirin ‘ifrite hitab1 su sekildedir:
Evvelki pir kim ahii issidiir, ilerii geliip eyitdi: ‘Ey kithrap! Lugf édiip hiddeti ko. Bir mikdar bizi

daju diiile. Kam kan-ila yumazlar, kam suyla yurlar.” Div eyitdi: ‘Ey pir! Soyle goreyiim ne
dérsin?’ (Terceme-i Hikdydt-1 Binbir Gece, 1077, vr. 213).

Kitab-1 Kissa-i EIf Leyle niishasinda, kelimenin 6zellikle cinn veya ‘iftit tiiriinden korku salan
bir varlik i¢in kullanilmasi, hatta onun kiihrablarin padisahi (padisah-1 kiihraban) olarak
nitelendirilmesi; bu kelimenin dogrudan div,!! cinn, ‘ifrit ve benzeri ile baglantil1 bir kelime
oldugunu gosteren ve mana verebilme konusunda ¢ikis noktasi teskil eden elimizdeki en 6nemli
veridir. Kelimenin, Seyh Galib’in beytinde de div ile gegtigi unutulmamalidir.*2

Erzincan Il Halk Kiitiiphanesi’nde, 1492 numarada kayitli nazire mecmuasinda yer alan Hevayi
mahlash Kubiiri-zdde Abdurrahman Rahmi Efendi’ye (6. 27 Ramazan 1127/26 Eyliil 1715) ait
bir gazelin makta ve mahlas beytinde de “kiihrab” kelimesi ge¢gmektedir. Bu mecmua iizerine
yliksek lisans tezi calismasi hazirlayan Birgiil Sezgin de kelimenin ne sekilde okunmasi
gerektigine karar verememis, “kehrab/giihrab” seklinde ikili okuyusa yer vererek siiphesini,
kelimenin yanma koydugu soru isaretiyle belirtmistir (2015, s. 73). Zehra Vildan Cakir
tarafindan hazirlanan Divdn-1 Hevdyi’nin dort niisha tizerinden kurulan tenkitli metninde; bu
makta ve mahlas beyti ii¢c niishada ortak sekilde kaydedilmis ve metne bu ortak sekli alinmais,

10 Bu niisha tarafimizdan tespit edilmis olup diger niishalarla birlikte edisyon-kritigi {izerine bir ¢aligma

hazirlanmaktadir.

1 “Ya-yi meghille. Seytan ve iblistir. Ifrit manasina gelir ki ecinneden habis ve nafiz olandir”, bk.
(Miitercim Asim Efendi, 2009, s. 183).

12 Kelimenin, Kitdb-1 Kissa-i EIf Leyle niishasinda ilk gectigi yerde Farsca -an ekiyle ¢ogul yapiya
sokulmasi, Fars¢a kokenli bir kelime oldugu konusunda fikir verebilirse de aksi yonde pek ¢cok 6rnek de mevcuttur.
Yani Osmanli Tiirk¢esinde, farkli dilden bir kelimeye farkli dilden bir ekin eklendigi goriilebilmektedir. Bu
nedenle, kelimenin kokenini tespit etmek hususunda ihtiyatli olmak gerekir.
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burada alintiladigimiz ve yalnizca tek nlishada gegen sekline ise aparatta isaret edilmistir. Cakir,
kelimeyi yanina soru isareti koyarak “kehrab” seklinde okumustur. Ilgili beyit su sekildedir:
Hevayr bir usagun saydini tenha murad étsem

O dem bas got actk karsumda bir kithrab olur peyda (1998,s.2,G. 3)

Konumuz ¢ergevesinde Hevayi’nin beytinden ¢ikaracagimiz sonug; kiihrabin bir anda, ¢ok kisa
bir siire igerisinde goriinme, ortaya ¢ikma 6zelligine sahip oldugudur. Bu 6zelligin div, cinn ve
‘ifr1t tlirtinden varliklarin 6zelliklerinden biri oldugu malumdur. Bu ayrinti, kiithrabin ‘ifrit
tirtinden bir varlig1 karsilamasi halinde verecegimiz manaya katki saglayacaktir. Beyitteki
kullanimi1 dikkate alindiginda, kelimenin 6zel ismi kargilamadigi, cins isim olarak kiihrablardan
birini belirtmek amaciyla (= bir kiihrab) kullanildig1 da anlagilmaktadir.

Kelimenin gectigi bir bagska metin Miinsedt-1 Nabi’dir. Nabi (6. 1124/1712), bir mektubunda,
kendisine gonderilen mektubu satir satir elestirirken ayn1 zamanda kars1 tarafi oldukca sert bir
islupla ve hakaretamiz ifadelerle zemmeder. Bu sirada yer verdigi kelimelerden biri de
“kiihrab”dir. Adnan Oktay tarafindan yayimlanan metinde, kelimenin ne sekilde okunacagi
coziilememis ve nasir, kelimeyi gectigi iki yerde de “giliher-ab” ve “giliher-ablarindan” seklinde
okuyarak siiphesini belirtmek amaciyla yanlarina soru isareti koymustur. Kelimenin, her iki
yerde de hakaret amaciyla kullanildig1 aciktir. ilk olarak gectigi yerde mutahabin gal®
kelimesiyle tavsif edilmesi ve bu sayede seytana, cinne veya hortlaga benzetilmesi, devaminda
gelen kiihrab kelimesinin de ayn1 veya benzeri manada kullanildigini diisiindiirmektedir. Diger
yandan, latif kelimesiyle tezat ve bed-lika sozciigiiyle tenasiip olusturacak sekilde kullanilmasi
da kiihrabin goriiniim itibariyla gbze hitap etmeyen cirkin bir varlik olduguna isaret eder. Her
iki kelimenin bir diger ortak yonii de beyaban yani ¢ol kelimesiyle birlikte kullanilmalaridir.
Ikinci gegtigi yerde de Kaf Dagi’nin ‘ifiitleriyle, Hz. Siileyman’in zindanindaki cinnlerle ve bir
cinn taifesi olan Can bin Can'* sekbanlariyla baglantili olarak zikredilmistir. Hz. Hamza nin
efsanevi kahramanligini konu alan Hamza-ndme literatiiriinde; onun, Kaf Dagi’na gittigi ve
burada periler, divler, cinnler ve diger insandis1 varliklarla savastigi anlatilmaktadir. Hz.
Stileyman’in, insanlara koétiilik eden cinnleri yine bu dagin ardma siirdiigiine inanilmigtir

13 Miitercim Asim Efendi, giiliin cinn taifesinden oldugunu, beyaban ve sahralarda bulundugunu, her sekilde

tesekkiil ettigini ve insanlar1 yoldan ¢ikarip Sldiirdiiklerini belirtir, bk. (Miitercim Asim Efendi, 2009, s. 294).
Kdamiisu’l-Muhit Terciimesi’ndeki ayrintili agiklamasi ise su sekildedir: “/gil] cinn ve seyatinden bir cinstir. ‘Arab
zu ‘'m ederler ki [gul] tenhd beyabanda insana suver-i muhtelife ile miitelevvin olarak mer 1 olup yolundan idlal ve
ihlak eder. Bunun viiciidunu Fahr-i enam ‘aleyhi’s-selam nefy eyledi. Ve ba zilar dedi ki menfi olan ‘ayn-1 [gul]
olmayip belki suver-i muhtelife ile miisetekkil olarak insana tasallutunu nefy eylediler. ...Ve [giil] semadan sakit
olan sehebden mahlitk olmak iizere meghurdur, kaldi ki vaki ‘a bir adam gecelerde bir tenhd mahalde yahud yolda
bulunup vehm ve vahset peyda eylese goziine eskal-1 miihevvele ile miitesekkil siiret-i garibe tahayyiil eder, hakikati
vahimenin fi lidir. Ve ger¢i cinn ta’ifesinin viicidu ser ‘an sabittir, lakin kavl-i tahkik iizere tasallut ve 1zrardan
memnii ‘lardwr. Ve Rumeli iilkesinin ba ‘zi kutrunda cadi ta ‘bir ettikleri sahs, nakllerine gore [giil] nev ‘indendir”

bk. (Miitercim Asim Efendi, 2014, s. V:4680).
14 Atesten yaratilmig bir cin taifesinin adidir. On altincr yiizyil sairlerinden Yemini’nin Fazilet-ndme adli
mesnevisinde su sekilde geger: “Pes ol kavme déniirdi Can bin Can / Ki oddan halk édiipdi ani Siibhan”, bk.
(Tepeli, 1994, s. 326, B. 3459). Lami‘i Celebi’nin (5. 938/1532) Serefii’l-Insdn adli eserinde de Keytmers’ten
bahsedilen béliim icinde anilir: “Bir nécesi bu Ademden evvel bir Adem dahi halk olmisdi. Anuy neslindendiir. Ve
ba ‘zis1 Can bin Can aslindandur deédiler”, bk. (Lami‘i Chelebi, 2011, s. I1:45).
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(Prior, 2009, s. 432; Kiicliky1ldiz-Gozelce, 2022, s. 737). Bu nedenle, kelimenin iki yerde de
div, cinn, ‘ifrit, hortlak ve benzeri manada kullanildig1 agiktir. Kelimenin gectigi boliimler su
sekildedir:

...hem seniiy gibi gul-i beyaban-kiyafetiiy firakina siizan étmek tenakus makiilesi idiigi bedihidlir,

zird latif olan tabi ‘at seniiy gibi kithrab-1 beyabani mahabbete majhal olmaz ki soyra firak iktiza

eyleye (Yaisuf Nabi, 2017, s. 583).

Behey mekrih-1 bed-lika! Kih-1 Kaf'uy ‘ifritlerinden ve zindan-1 Siileyman kiithrablarindan ve Can

bin Can sekbanlarindan sana tenezziil édiip meyl étmis bulinur mi ki Bent Adem, ol ¢ehre-i girbal

mitaliine meyl eyleye (Yasuf Nabi, 2017, s. 588).

Ayni kelime, yine Nab1’nin bir bagka eserinde, Hayrabad adli mesnevisinde kullanilmistir. Bu
metinde de cinn, seytan, giil-i devende-i beyaban ve div kelimeleriyle birlikte anilarak insandan
farkli bir mahluk oldugunun iizerinde durulur. Ancak, ya ... ya yapisiyla birbiriyle baglantili
olmasina karsin bu tiirden varliklardan farkli bir yapiya sahip olduguna da isaret edilir. Sibel
Ulger tarafindan “kuhrab” seklinde okunmustur:

Cin midir o sahs yohsa seytan

Ya gul-i devende-i beyaban

Insan olamaz bu caye reh-yab
Ya div ola meger ya kiihrab (Ulger, 1996, 5. 287, B. 1652-1653)

Metninde “kiihrab” kelimesini kullanan bir diger isim Sabit’tir (6. 11 Saban 1124/5 Eyliil 1712).
Kelime, Zafer-name adli mesnevisinde ¢atisma sahnesi i¢inde geger. Hiicum eden yetmis iki
milletten bahsettigi boliimde, farkli goriiniimlerdeki varliklar1 tesbih ilgisiyle zikreden Sabit;
Kaf Dag1, nesnas™® ve div kelimesiyle birlikte “kiihrab” sdzciigiine de yer verir. Turgut Karacan,
kelimeyi “gehrab” seklinde okumustur:

‘Aceb mubhtelif hey ‘et ecnas idi

Meger Kaf’dan gelme nesnas idi

Ne rabur ki bir kulle-i Kaf'idi

O gehrablar div-i leffaf idi (Sabit, 1991, s. 82, B. 283)

Kelimeyi kullanan bir diger isim Seyh-zade Mehemmed Vardari’dir (6. 1232/1817). Giilsen-i
Ziirefa adli, igerisinde tespit edilebilen yirmi iki mensur hikadyeyi barindiran eserde toplam iki
defa gecmektedir. Kelime, metinde div, cinn, ‘ifrit gibi sozciiklerle birlikte kullanilir. Metni
nesreden Halime Cavusoglu, “kehrab” seklinde okumustur. Gegtigi ilk yer “Dasitan-1 Mahmud-
1 Nikab-dar Ba-Hant Sah Duhter-i Sah-1 Hind” baslikli hikayededir. Zeymis adli bir cinn
sehzadesi, Hani $ah adli bir hiikiimdar kizina asik olur. Kizin babasi bu duruma engel olmaya
caligsa da bagsaramaz ve ‘ifrit, Hanl Sah’1 kendisine baglar:

Amma ol mel in gavi vii sedid ‘ifrit olmagla bir vechle tahlise ¢are bulmayub ol mel ‘iun gayet beni

kendiiye ram eyledi. Ol kithrabuy emriyle beniim i¢iin igbu bag: bina idiib ol ‘ifrit ii¢ ayda bir kerre

beni bu baga getiiriib on giin beniimle ‘isret ii s0hbet ve beni came-h'abe alub izale-i bikr murad
ider (Seyhzade Mehmed Vardari, 2018, s. 201).

15 “Div-i merdum ismidir. Onlar bir cins tdife-i insanidir. Nakillerine gore boylari uzun, bedenleri killi ve
baslarmmin iki yanlarinda yiizleri olur. Her yiiziinde ikiser gozleri vardir. Bir ayak iizere sekerek ve sicrayarak
yiirtirler. Taz1 kadar segirtirler. Lugat-1 Arabi iizre tekelliim ederler. Tiirk¢e dag adami tabir ederler”, bk.
(Miitercim Asim Efendi, 2009, s. 554).
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Ikinci gectigi yer “Dasitan-1 Sah-zade Seyfii’l-miilik Ba-Bedi‘ii’l-Cemal Duhter-i Sah-1
Periyan” baslikli hikayedir. Hikayenin bu boéliimiinde, kardesinin katledildigini 6grenen
Kulziim sultani div, emrindeki cinnleri casusluk yapmak ve kardesinin katilini bulmalari i¢in
dort bir tarafa gonderir. Bunlardan birkaci, katili ararken Sehzade’yi bulur. Sehzade’nin katil
oldugunu 6grendiklerinde onu omuzlayip ugarlar ve divin huzuruna getirirler. Sehzade, habit-i
bed-lika ifadesiyle ¢irkin goriiniimlii oldugu vurgulanan bu dive hitapla soyle der:

“La ‘net sana vii karmmdagina, €y habit-i bed-lika! Elinden geleni gériiye koma” déyii bi-perva

cevab veérdi. Ol kiihrab eyitti: “Ey haki! Simdi seni helak étsem cam-1 mergi bir kerre niis édersin
(Seyhzade Mehmed Vardari, 2018, s. 293).

Kelimeyi kullanan bir diger isim Miitercim Ahmed Asim Efendi’dir (6. 1235/1819). Tarih-i
Asim adli eserinde iki yerde zikredilen sozciik, yine hakaret maksadiyla div, ehrimen,'® Kaf
Dagi, Siileyman, kiith, cadt ve seytan tiiriinden kelimelerle birlikte gecer. “Kiihrab” olarak
nitelenen kisinin “lahza-i vahidede” harekete gegtiginin belirtilmesi ise daha 6nce Hevayi’nin
beytinde goriildiigii gibi kiithrabin bir anda ve ¢abucak hareket etme 6zelligine dayali sekilde
kullanilmis olmalidir.!” Ziya Yilmazer tarafindan “kuhrab” ve “kiihrab” seklinde okunan
kelime, Tdrih-i Asim’da su sekilde gegmektedir:

...nerre-divler takat getiiremez Riistemane-salabet ve mukabilinde ehrimenler duramaz Nerimdne-

heybetle ‘Alemddr Pasa ’ya miiteveccihen: “Su izdihdmi def” ve ber-tarafkil” hitdbiyla giirz-endaz-

1 emr u _fermdn oldukda, ol makiile kithrdab-1 Kaf-celddet pig-gah-1 Siileyman’da ka’im miir-1 bi-

viiciid-sifat der-sa ‘at rii-be-zemin-i imtisdl ii meskenet olup, lahza-i vahidede derydy-i bi-gerdndan
nisdn olan ol cem ‘iyyet-i ‘azimeyi... (Mitercim Ahmed Asim Efendi, 2015, s. 11:1205).

ol kithrab-1 kith cadiyi vii seytanetin mekr u hile vii mekidetine gayet olmadigi gibi... (Miitercim

Ahmed Asim Efendi, 2015, s. 11:1339).

Buraya kadarki 6rnekler, “kiihrab” kelimesinin div, cinn, ‘ifrit, ehrimen ve seytan tiirii veya
bunlarla baglantili bir kelime oldugunu gostermekte ve bir cins isim olduguna isaret etmektedir.
Hz. Siileyman ve Kaf Dagi’yla birlikte kullanilmas1 da bu goriisiimiize katki saglamaktadir.
Kelimenin tesbih unsuru olarak hakaret ve zemmetme amaciyla kullanildig1 da agiktir.

Tebligin girisinde s6z konusu edilen Seyh Galib’in Hiisn ii ‘Ask adli mesnevisindeki beyte geri
donecek olursak; ilgili beyti, simdiye kadar zikredilen bilgiler dahilinde degerlendirdigimizde
kiihrab kelimesinden sonra atif vav’1 getirilmesinin dogru olacag kanaatine variyoruz. Hiisn ii
‘Ask’in tespit edilebilen niishalart (Gozitok, 2020, s. 287-288) iizerinden ilerledigimizde,
gorebildigimiz toplam 37 niishanin biri miiellif hatt1 miisvedde olmak iizere 34 tanesinde bu
kelimenin ne sekilde okunmasi gerektigine dair herhangi bir isarete yer verilmemis ve ifade

16 “Mutlak yaramaz yola sevk edici, dall ve muzil manasinadur, seytana dahi denir”, bk. (Miitercim Asim

Efendi, 2009, s. 204).

o Miitercim Asim Efendi’nin bu eserinde yer bulmasma ragmen el-Okydniisu’l-Basit fi Tercemeti’l-
Kdmiisi’l-Muhit ile Burhdn-1 Kdti gibi son derece kapsamli ve ayrintili sézliiklerinde gerek madde bas1 gerekse
madde karsiliklarinda kelimeye tespit edebildigimiz kadariyla higbir sekilde yer verilmemis olmasi sasirticidir.
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“div kithrab” seklinde yazilmistir.'® Bir niisha, ifadeyi “div-i giiherab” seklinde harekelemis;*®
biri “div-i kithrab” seklinde izafet ya’s1 ile imla etmis;?° biri ise her iki kelime arasinda “div i
kithrab” seklinde atif vav’im agik¢a yazmistir.?! Sonug itibariyla kelimenin, tiim bu &rnekler
iizerinden mistensihler tarafindan da tam anlamiyla bilinmedigini ve div kelimesiyle nasil bir
iliskisi oldugunun anlagilamadigini sdyleyebiliriz. Pek ¢ok yazma eserde atif vav’inin miiellif
veya miistensihler tarafindan harfle gosterilmedigi bilindiginden, harfle gosteren niishay1 ve
yukarida zikredilen manay1 esas kabul ederek beytin su sekilde transkripsiyon harflerine
aktarilmas1 gerektigini diisiinliyoruz:

Her biri mital-i kath-1 Stirhab

Toptoli iginde div ii kiihrab

[Her biri, igi div ve kiihrab ile dolu Siirhdb dagi gibiydi.]

Beyti bu sekilde okuyup anlamlandirmamiz hélinde kiihrab kelimesinin div ile olan anlam
benzerligi ve tipki Kaf Dag1 gibi Siirhab Dag1?? ile olan iliskisi de 6n plana ¢cikmakta ve beyit
daha anlasilir hale gelmektedir.

18 [lgili niishalar icin bk. Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Halet Efendi Ek, Nr. 171, vr. 19a [Miiellif

hatt1]; Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Yazma Bagislar, Nr. 5946, vr. 46b; Siileymaniye Yazma Eser
Kiitiiphanesi, Yazma Bagislar, Nr. 5149, vr. 42a; Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Izmir, Nr. 572, vr. 46b;
Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Hafid Efendi, Nr. 287, vr. 58b; Siilleymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi,
Diigiimlii Baba, Nr. 418/1, vr. 51a; Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Pertev Pasa, Nr. 392, vr. 51b;
Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Yazma Bagislar, Nr. 5153, vr. 43b; Siileymaniye Yazma Eser
Kiitiiphanesi, Nafiz Pasa, Nr. 859, vr. 42a; Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Hasan Hiisnii Pasa, Nr. 1041,
s. 101; Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Halet Efendi, Nr. 680, vr. 42a; Siilleymaniye Yazma Eser
Kiitiiphanesi, Halet Efendi, Nr. 679, vr. 54a; Siilleymaniye Yazma Eser Kiitliphanesi, Hact Mahmud Efendi, Nr.
3693/2, vr. 155b; Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Hiisrev Paga, Nr. 501, vr. 51b; Siileymaniye Yazma Eser
Kiitiiphanesi, Hiisrev Pasa, Nr. 502, vr. 38a; Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Galata Mevlevihanesi, Nr.
23, vr. 74b; Siileymaniye Yazma Eser Kiitliphanesi, Esad Efendi, Nr. 2562, vr. 51a; Siileymaniye Yazma Eser
Kiitiiphanesi, Galata Mevlevihanesi, Nr. 68, vr. 46b; Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Giresun Yazmalar,
Nr. 182/1, vr. 35b; Millet Yazma Eser Kiitiiphanesi, Ali Emiri Manzum, Nr. 312/2, vr. 59b; Millet Yazma Eser
Kiitiiphanesi, Ali Emiri Manzum, Nr. 311/2, vr. 239b; Millet Yazma Eser Kiitiiphanesi, Ali Emiri Manzum, Nr.
1196, vr. 36b; Millet Yazma Eser Kiitiiphanesi, Ali Emiri Manzum, Nr. 1197, vr. 51a; Beyazit Kiitiiphanesi,
Beyazit, Nr. 14888, vr. 42a; Manisa Kiitiiphanesi, Manisa 11 Halk Kiitiiphanesi, Nr. 7484, vr. 42a; Milli Kiitiiphane,
Afyon Gedik Ahmet Pasa Il Halk Kiitiiphanesi, Nr. 03 Gedik 18245, vr. 40b; Istanbul Universitesi Nadir Eserler
Kiitiiphanesi, Tiirkce Yazmalar, Nr. 1635, vr. 41a; Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi, Tiirkce
Yazmalar, Nr. 5733, vr. 42a; Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi, Tiirkge Yazmalar, Nr. 1996, vr. 46a;
Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi, Tiirkce Yazmalar, Nr. 1348, vr. 42a; Istanbul Universitesi Nadir
Eserler Kiitiiphanesi, Tiirkce Yazmalar, Nr. 2865, vr. 184a; Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi,
Tiirkce Yazmalar, Nr. 401, vr. 346a; Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi, Tiirk¢e Yazmalar, Nr. 5531,

vr. 213b; Istanbul Universitesi Nadir Eserler Kiitiiphanesi, Tiirkce Yazmalar, Nr. 3620, vr. 95b.
19 Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Hact Mahmud Efendi, Nr. 3642, vr. 51a.

2 Siileymaniye Yazma Eser Kiitiiphanesi, Galata Mevlevihanesi, Nr. 217/2, vr. 45b.

2 Milli Kiitiiphane, Milli Kiitiiphane Yazmalar, Nr. 06 Mil Yz A 5994/6, vr. 252b [Istinsah Tarihi: 1243
(1827)].
2 Abdilbaki Golpinarli, ¢galismasinin a¢ilamalar boliimiinde bu dag hakkinda su bilgileri aktarmigtir: “Suyu
karmizi dag anlaminadir ve Farsc¢adir. Tebriz de kirmizi renkte, ot bitmez, susuz bir dagin adidir”, bk. (2006, s.

366).
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Bundan sonra verecegimiz 6rneklerde baglamdan hareketle kelimenin manasi konusunda fikir
yuriitmek veya herhangi bir ¢ikarimda bulunmak zordur.

Kelimeye yer veren bir diger isim Muvakkit-zade Pertev’dir (6.1222/1807-1808). Divdin-i
Pertev’de yalnizca bir beyitte gegmektedir:

Cana beni gendiiy gibi kezzab mi sandun

Agyar gibi yohsa Ki kithrab mi sanduny — (Bektas, 2004, s. 184, G. 307:1, Bektas, 2017, 5. 202, G. 307:1)

Kelimenin beyitte agyar ile iligkili kullanilmas1 ve gayrilara benzetilmesi kotii bir manay1
karsiladigini gostermektedir. Klasik Tiirk siiri geleneginde agyarin veya rakibin cinn, ‘ifrit ve
benzeri tiirden ¢irkin varliklara benzetilmesi, gelenege dayali bir soylem big¢imidir. Bu nedenle,
kiihrab kelimesinin bu beyitte yukarida zikredilen anlamlar ¢er¢evesinde yer bulmus olmasi
muhtemeldir; fakat kelimeye baglamdan hareketle nasil bir mana yiiklenmesi gerektigi diger
orneklerdeki kadar acgik degildir.

Kelime, Divan-i1 Lebib’de, biri lugaz tiiriinde ikisi gazel nazim sekliyle yazilmus siir i¢erisinde
toplam {i¢ farkli beyitte gegmektedir. Mehmet Arslan tarafindan “giihrab” seklinde okunmustur:
Yar olsun da ne yapsun ki Lebiba sen gibi

Dil-harab-1 fiirkat olmus ‘asik-1 kithrab: yok

Feyz-i Hak hanr-harab avarede der-kardir

Afitab étmez teberra hane-i kithrabdan

Olmamug togd togaldan sir-ab

Suya foymaz ne ‘acayib kithra@b (arsian, 2022, s. 1015, 1417, 2342, G. 1926:7, G. 2865:3, L. 62:7)

Goriildugi tizere kelime, birinci beyitte asiklik vasfiyla, ikinci beyitte giines ve haneyle, ti¢lincii
beyitte ise suya doymamakla baglantili olarak zikredilmistir. Lebib’in beyitlerinde; div, cinn,
‘ifr1t ve benzeri manaya gelen yukaridaki 6rneklerden farkli bir manay1 tasidig: anlagilmaktadir.
Zev Brook, dogu Afrika sahillerinde konusulan Swahilide kehribar manasimna kaharabu
kelimesinin kullanildigini; bunun, Umman Arapc¢asindaki kahrab kelimesinden ve kahrabin da
Farsca kahruba yani kehriibardan geldigini belirtir (2022, s. 8). Kisacasi, Umman Arapgasinda
kahrab seklinde kullanilan kelime, Farsca kehriiba kelimesinin muarrebidir. Edward William
Lane’in lugatinda da kahrab kelimesinin kehriiba manasina geldigi ifade edilmistir (1885, s.
2635).2 Kehribarin, Magrib ve Mazenderan denizinde su iizerinde bulundugu, deniz kenarinda
yetisen havr tabir olunan agacin zamki oldugu ve denize diislip dalgalarla kiyiya vurdugu
belirtilir. Yine Nemge ve Isve¢ smirlarindaki biiyiik bir golden dalgalar vesilesiyle kenara
atildig1 ve buradan toplandigi, su iizerinde bulunanina deniz tasi denildigi bildirilmektedir
(Muhammed b. Mahmid-1 Sirvani, 1999, s. 196; Caglayan, 2016, s. 403; Ebu’r-Reyhéan
Muhammed b. Ahmed el-Birini, 2017, s. 273-276). Kisacas1 kehribarin denizle ve suyla
baglantili oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle Lebib’in yukarida alintilanan {igiincii beytinde
kelimeye belki de kehribar manasi1 verilmelidir: “Dogdugundan beri suya kanmamis; o, suya
doymamis ne acayip bir kehribardir.”

2 Kelime, tarihi Tiirk¢e metinlerde “kehreb”, “kehriib”, “kiihriib” ve benzeri sekillerde de goriilmektedir,

bk. (Muhammed bin Mustafa el-Garani, 2020, s. 805). Gerek Lane’in lugatinda gerekse el-Giirani’nin metninde
kelimenin ikinci hecesinde elif harfi olmadan yazildigina dikkat edilmelidir.
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Kelimeye sikca yer vermesiyle diger miielliflerden ayrilan bir bagka isim, Bursali Mii’min-zade
Ahmed Hasib’dir. Kissa-i ‘Acibe-i Cemal ti Hursid adl1 mesnevisinde ¢ogu zaman muhataba
hakaret maksatiyla kullanilir. Bu nedenle div, cinn ve ‘iftit tiirlinden bir kelimeyi karsilamasi
muhtemeldir. Hakaret amaciyla kullanildigi anlagilan beyitler su sekildedir:?

Ab-1 rityn dékiip o riithede sab Kafirt bir bina imis kithrab
Hayf sad hayf validim kiithrab Beni étdi figende-i ¢irk-ab
Nefy ile eyleyiip seni tehdid Zen-i kiihrab ola o dem Hursid
Ye's ile vérmis idi ciimle cevab Yéne olmaz miicab iki kiithrab
Pedere vérmedim cevab-1 savab Muztarib gétdi bundan ol kiihrab
Tasraya ¢ikmasun déyiip kiihrab Ne ferdce keserdi ne etvab

Pir-i sad sale merd-i bi-tabim Cekemem bar-1 hecri kithrabum
Yiiz yasindan ziyade kiihrabi Bulup ‘akd étdini dyle meh-tabi
Eskiya semtine iki kiihrab Acdilar intisab-1 risvete bab
Ctinki piran eyledi bize ¢ap Hanemiz basdira geliip kithrab
Halk la ‘n étmesiin déyiip kithrab Bir ucuzca tabib arar yap yap

‘Akabet olmus idi ol kiihrab Cirk-i diinya ile ‘adil-i kilab

Ni ‘met-i Vuslatimla ol kiithrab Hi¢ miimkin mi ola lezzet-yab
Ciinki Haci Resiil o girye-me’ab Meh-likaya démisdi ol kiithrab

Safia benden budur cevab-1 savab Meh-likay: unutma éy kithrab
Hep agiz birligiyle vérdi cevab Dédiler saria biz dédik kiihrab
Melekii’l-mevte vérmis idi cevab Va ‘de gelsiin démekle ol kiithrab

Ancak div, cinn ve ‘ifrit tiiriinden verilebilecek bir mana, baz1 beyitlere uymamaktadir. Bu
beyitlerde dikkati ¢eken farklilik ise kelimenin ¢eh, ¢irk-ab ve poh gibi sozciiklerle beraber
zikredilmesidir:#

Car-deh sale dubter-i na-yab Ola iiftade-i ¢eh-i kithrab

On bifi altumi simdi atmaliyiz Ceh-i kithrab-1 poha batmalyiz

Bu durumda kelimenin baska bir mana ve yapiya sahip olup olamayacagi sorusunun belirmesi
kaciilmazdir. Beyitlerde gegen c¢irk-ab ve ¢irk kelimeleri, Fars¢a gith kelimesini akillara
getirmektedir. Bu kelime, “bok, poh, tezek, necaset, kaba efsan, giimre, giibre, gemre”
anlamlarina gelmekte olup muhaffefi “giih” seklindedir (Tulum, 2011, s. 774). Bu manalar ise
yukaridaki ikinci beyitte gegen po#, ¢irk-ab ve ¢irk kelimeleriyle ilgili goriiniir. Bundan dolay1
kelimenin giih-rab olmasi ihtimali vardir. Muhammed Muin’in Ferheng-i Fdrsi adli eserinin
online versiyonunda “rab” kelimesinin ozellikle 1slak yerlerde bulunan “salyangoz benzeri
yumusakea bir hayvan” oldugu belirtilmisse de basili versiyonunda bdyle bir kelime yoktur. O
halde bu kelimenin sonradan bu manay1 kazandig diisiiniilebilir. Tiim bu ¢ikmazlardan dolay1
Lebib’in ve Hasib’in ikiser beytinde gecen kelimenin tam manasini ¢6zmek simdilik miimkiin
olmamustir.

24 Tlgili beyitler i¢in bk. (Bursali Mii’min-zdde Ahmed Hasib, 2003, s. 93, 114, 125, 127, 132, 134, 143,
151, 153, 168, 171, 173, 189, 190, 207, B. 573, 886, 1183, 1494, 1498, 1546, 1684, 1758, 2011, 2256, 2301, 2759,
2831, 2886, 3349, 3377, 3877).

% flgili beyitler igin bk. (Bursali Mii’min-zade Ahmed Hasib, 2023, s. 103, 183, B. 866, 3172).
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Netice itibartyla yukarida alintiladigimiz metinler baglaminda kiihrab kelimesi hakkinda
verebilecegimiz hiikiimler su sekilde bir araya getirilebilir: Kelime, Bursali Mii’min-zade
Ahmed Hasib’in sahitliginde kiithrab seklinde telaffuz edilmeli ve transkripsiyon harflerine
aktarilmalidir. Kiihrab sekli kesin olmakla birlikte; Giiherab seklinde de o6zel isim olarak
kullanildig1 anlagilir. Kiihrab, ayni zamanda halk hikayesi tiiriindeki Ferhdad ile Sirin
anlatilarinda Ferhad’a karsi miicadele eden bir kahramanin adidir. Cins isim olarak niians
farkiyla div, cinn ve ‘iftit tiiriinden, hizli hareket edebilen, birden ortaya ¢ikabilen, topraktan
yaratilmamis olan, korkutucu ve ¢irkin goriinlimlii bir varlik grubunu karsilamaktadir. Bunun
yaninda, hakaret amaciyla kullanildig1 ve hakaretamiz bir manay1 haiz oldugu agiktir.

Diger yandan emin olamadigimiz diisiincelerse su sekilde siralanabilir: Kelimenin kiih-rab
seklinde okunmasi halinde “rab-1 kith” tamlamasindan izafe-i maklab ile “kiih-rab”a doniismiis
olmasi ve “livey babasi dag olan” manasini kazanmas1 muhtemeldir. Nitekim Kaf Dag1 ve dag
kelimeleriyle birlikte gegmesi tesadiif olmasa gerektir. Tarihi metinlerde inanislarla baglantili
olarak div, cinn ve ‘iftit tlirlinden varliklarin, daglarin livey ¢cocugu seklinde nitelenmesi gibi
bir durum s6z konusuyla, kiith-rab kelimesi de mecazen bu tiirden varliklarin genelini karsiliyor
olabilir. Kelime, Farsca kehriiba sozciigiinden Arapcaya kehrab veya kahrab seklinde gegmistir.
Tirk¢e metinlerde kahrab, kehreb, kiihrab, kehriib ve kiihriib seklinde kullanilmaktadir.
Necaset manasina gelen Fars¢a giih kelimeninin muhaffefi giih ile baglantiliysa bu tiirden bir
manay1 karsilamasi da muhtemeldir. Kehriibanin elektriklenmeye bagli olarak cevresindeki
bazi nesneleri kendine ¢ekme 6zelligi vardir. Kiihrab kelimesinin baglantili oldugu anlagilan
div, cinn ve ‘iftit tiirlinden varliklarin da insanlar1 kendine ¢ektigine, bagladigina veya hiikmii
altina aldigina inanilmaktadir. Kelime, koken itibariyla kehriibadan geliyorsa, bu ortak
noktadan hareketle div, cinn veya ‘ifrit gibi bir manay1 kazanmig olmasi ihtimal dahilindedir.
Modern Arapgada kahrab kelimesinin “elektrik” manasinda kullanilmasi da dikkat ¢ekicidir.
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ALMANCA VE TURKCE SIFATLARDA ES ANLAMLILIK, ZIT ANLAMLILIK VE
COK ANLAMLILIK

Prof. Dr. Dursun Zengin
Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi

dzengin@ankara.edu.tr

OZET

Bu calismada Almanca ve Tiirk¢e sifatlarda es anlamlilik, zit anlamlilik ve ¢ok anlamlilik
konusu ele alinip irdelenmektedir. Kuskusuz ¢aligma biitiin sifatlar1 kapsamamaktadir, sadece
sifatlarin kiiglik bir kismini konu edinmektedir.

Es anlamlilik, iki veya daha fazla s6zciigiin ayn1 ya da benzer anlama gelmesi olarak
tanimlansa da, aslinda tam esdeger sozciiklerin olmadig1 kabul edilmektedir. Bu nedenle es
anlamlilik, tam 6zdeslikten ¢ok anlam yakinhig: igerir. Ornegin, Tiirkgede "kara" ve "siyah"
sozciikleri es anlamli kabul edilse de, "kara giin" gibi deyimlerde "siyah giin" kullanimi
yanligtir. Almancada da benzer bir durum s6z konusudur; 6rnegin "stilles Gebet" (sessiz dua)
tamlamasinda "stilles" yerine "ruhig" kullanilmaz.

Z1t anlamlilik, s6zciiklerin birbirine karsit anlam tagimasidir. Ancak bazi sifatlar, baglama
gore birden fazla zit anlama sahip olabilir. Ornegin, Tiirkgede "giizel" sdzciigiiniin zitt1 "¢irkin"
olabilecegi gibi, "giizel s0z" baglaminda zitt1 "koti" de olabilir. Almancada "schon"
sozcliglinlin birgok farkli karsit1 vardir ve hangi zit anlamin kullanilacagi baglama baglidir.

Cok anlamlilik, bir sozciigiin temel anlamini kaybetmeden farkli baglamlarda yeni
anlamlar kazanmasidir. Ornegin, Tiirkcede "kor" sifati gdrme engelinden, talihin kétii olmasina,
bir bicagin keskinligini kaybetmesine kadar farkli anlamlarda kullanilir. Almancada da benzer
bir durum "scharf" sifat1 i¢in gecerlidir. Ancak bu tiir cok anlamliliklar dilden dile degisir ve
ogrenme siirecinde giicliikler yaratabilir.

Sonug olarak, es, zit ve ¢cok anlamlilik sifatlarin kullaniminda 6nemli bir rol oynadigi
goriliir. Es- ve zit anlamli sifatlarin aslinda anlamca birbirinin es anlamlis1 ya da zit anlamlisi
olmadigi, Es anlamli sifatlarin normal olarak anlamca birbirine yakin sifatlar oldugu, zit
anlamlilarda ise bir sifatin birden fazla zit anlamlisinin olabildigi gézlemlenmektedir. Bu
kavramlarin yabanci dil 6greniminde bilinmesi, kelime 6grenme siirecini hizlandirsa da,
sifatlarin baglama gore farkli anlamlar kazanmasi1 6grenmeyi zorlastirdig goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sifatlar, sifatlarda anlam, Almanca sifatlar, Tiirk¢e sifatlar, es
anlamlilik, zit anlamlilik, ¢ok anlamlilik
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Sifatlarda Es Anlamhihk

Es anlamlilik! (Alm. Synonymie), iki veya daha ¢ok sozciigiin ayn1 veya birbirine yakin
anlam tasimasina denir. (Bkz. KORKMAZ, 1992: 57) Aslinda birden fazla sozciigiin ayni, yani
birbirinin tam esi anlama gelemeyecegi biitiin dilciler tarafindan kabul edilmektedir. (Bkz.
AKSAN, 1987: 72) Dolayisiyla es anlamlilik ¢cogu kez salt nitelikli olmaktan uzaktir ve
0zdeslikten ¢ok, anlamca yakinlik belirtir. Bu dogrultuda sozciikleri anlamsal / edimsel birlesim
degeri (semantische / pragmatische Valenz) acisindan irdeleyen BALCI, DARANCIK ve
YAVUZ (2018) Tiirk¢enin ¢ok esnek oldugunu belirtmektedir.

Her dilde oldugu gibi Tiirk¢e ve Almancada da birbirine anlamca yakin olan sifatlar yer

alir:
Tiirkee Almanca
kara = siyah unwichtig = unbedeutend (6nemsiz)
ak = beyaz finster = dunkel (karanlik)
al = kirmizi schwach = kraftlos (Kuvvetsiz, kudretsiz)
yasli = ihtiyar schlimm = schlecht (fena, kotii)

Yukarida da belirtildigi iizere, aslinda anlamca yakin olan es anlamli sifatlar her yerde ve
her baglamda birbirinin yerine kullanilamaz. S6z gelimi beyaz badana ya da beyaz kar denir,
ancak ak badana, ak kar denmez. Hele bir de kara giin 6rnegindeki gibi bir deyimlesme soz
konusuysa is daha da giiglesir ve siyah giin hig¢ olmaz.

Kuskusuz her sifatin yan anlami da s6z konusu olabilir, ancak sifatlarin anlamlar1 yan
anlamlar da birbirinin yerine kullanilamaz. S6z gelimi Almancada stilles Gebet “sessiz dua”
sifat tamlamasindaki still “sessiz” sifatinin yerine ruhig sifatin1 ayni anlamda kullanamayiz.
Ancak bazi tamlamalarda ve baglamlarda birbirinin yerine gegebilirler:

Tiirkce Almanca
kara/siyah ¢adir eine schlimme/schlechte Lage (kati bir durum)

Bu orneklerde yer alan es anlamli sifatlar anlamca birbirinin yerine kullanilmistir.

Yabanci dil agisindan es anlamli sifatlarinin yarattigr giicliik, bu sifatlarin her yerde
birbirinin yerine kullanilmaya ¢alisildigi durumlarda ortaya ¢ikmaktadir, ¢iinkii es anlamli
sifatlar her yerde birbirinin yerine kullanilamamaktadir. Birbirinin yerine kullanilamadigi
durumlarda ise sifatlarin genellikle yan anlamlar1 s6z konusu olur. Bu nedenle es anlamli
sifatlarin adlarla birlikte ve belli bir baglam icinde verilmesi gerekir. Bdylece yanlis
kullanimlarin 6niine gecilmis olur. Bununla birlikte sifatlarin es anlamli olarak verilmesi dil

ogrenmeyi kolaylastirmaktadir, zira bu tiir sozciikler ruhbilimsel a¢idan daha kolay
ogrenilmektedir.

Sifatlarda Zat Anlamhihik

1 “Bg anlamlilik — esanlamlilik” vb. bigimlerde yazmak bir tercih olmakla birlikte, bu terimlerin 6nek (Préfix),
oenkimsi (Prifixoid) ya da birlesik sozciik (Komposition) olup olmadigi ile ilgilidir. Bu tartisma i¢cin BALCI
(1991) ve KANATLI ve BALCI’ya (2000) bakilmasini dneriyorum.
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Z1t anlamlilik (Alm. Antonymie), sozcliklerin anlamca birbirinin zidd1 olmasina verilen
addir. (Bkz. KORKMAZ, 1992: 179) Zit anlamli s6zciikler her dilde yer alir.
Diger sozciik tiirlerinde oldugu gibi sifatlarda da zit anlamli olanlar vardr:

Tiirkee Almanca

giizel / cirkin schon / haplich  (giizel / ¢irkin)
iyi / koti gut  / schlecht (iyi/koti)
kolay / zor leicht / schwer (kolay / zor)
ucuz / pahal billig / teuer (ucuz / pahali)
az / gok wenig / viel (az / gok)
temiz / Kirli sauber / schmutzig (temiz / kirli)

Kuskusuz burada sifatlarin yiizde yiiz birbirinin zidd1 oldugu hususu tartismalidir. S6z
gelimi egri sifatinin zidd1 dogru sifatt midir, yoksa diiz sifati mi1 ya da giizel sifatinin ziddi her
zaman ¢irkin sifat1 olabilir mi? Ornegin giizel s6z sifat tamlamasindaki giizel sifatinin zidd1 kGtii
de olmaktadir. Almancada schon “giizel” sifatinin zidd1 abscheulich “igreng, dehsetli ¢irkin,
merhametsiz gaddar, fena ayip”, abstofend “suratsiz, ¢irkin, soguk, ugursuz, meymenetsiz,
tiksindirici, igreng”, grdplich “korkung, feci, tityler tirpertici, igreng”, greulich “korkung, tityler
urpertici, ¢irkin, igreng”, hdflich “girkin, bigimsiz, berbat, suratsiz”, schaurig “korkung, tiiyler
urpertici”, scheupflich “gayet c¢irkin, igreng, ¢ok nahos”, schlecht “kotii, fena, hain, sirret,
degersiz, adi, algak”, schlimm “fena, kotii, berbat, hasta, aciyan, endise verici”, triibselig
“lizintiilii, melankolik, acinacak”, wunschon “giizel olmayan, sevimsiz, cirkin, kaba”,
unvorteilhaft “yakismayan”, widerlich igreng, tiksindirici” gibi sifatlardan hangisi olacak!
Kisacasi bir sifatin zidd1 ancak o sifatin kullanildigi baglam ve sifat tamlamasinda belirlenebilir.
Bagka bir deyisle sadece buralarda sifatin hangi anlaminin kastedildigi anlagilabilir, yani asil
anlam1 m1, yoksa yan anlamlart m1? Ciinkii sifatin kastedilen anlamina gore zidd1 da degisir.

Yabanci dil agisindan bakildiginda, sifatlar1 ziddiyla birlikte 6grenmek dil 6grenmeyi
kolaylastirict bir etki yaratmaktadir. Ancak bir sifatin, kullanildigi baglama ve sifat
tamlamasina gore z1ddi olan sifatlar da farkli oldugundan, bunlar 6grenmede giicliik yaratmakta
ve sifatlarin yanlis kullanilmasina neden olmaktadir.

Sifatlarda Cok Anlamhihk

Cok anlamlilik (Alm. Polysemie, Mehrdeutigkeit, Vieldeutigkeit), “bir kelimenin temel
anlamimi yitirmeden, ¢esitli yollardan, temel anlamiyla mutlaka iliskili olan yeni kavramlari
anlatir duruma gelmesidir”. (AKSAN, 1987: 76)

Herhangi bir dildeki sozciikler incelendiginde, bunlarin biiyiik bir boliimiiniin birden
fazla anlama gelen 6geler oldugu kolaylikla goriilecektir. Cok anlamlilik siklik kavramiyla
yakindan ilgilidir. En sik kullanilan sozciikler, ¢cok anlamliligin en yogun diizeye ulastig
ogelerdir.?

Baglam ve durum, kullanim diizleminde ¢ok anlamliligi dengeleyici ve anlam
belirsizligini giderici etkenlerdendir.

2 Cok anlamlilik konusuna iliskin bkz.VARDAR, 1998: 65.
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Cok anlamlilik, benzetme, aktarma gibi ¢esitli egilimler sonucunda olusur. (Bkz.
AKSAN, 1987: 78) Dilden dile degistiginden, ayn1 kavrami yansitan sézciikler degisik dillerde
ayni ¢ok anlamliliga sahip olmaz.

Cok anlamlilik diger bazi1 s6zciik tiirlerinde oldugu gibi, sifatlarda da goriiliir. Tiirkge ve
Almancada ¢ok anlamli sifatlar agagidaki gibi 6rneklendirilebilir:

Tiirkce Almanca

kor scharf (keskin)

kor adam (gbérmeyen adam) scharfes Messer (keskin bigak)

kor talih  (kotii talih) scharfer Blick (keskin bakis)

kor bigak (kesmeyen bigak) scharfe Kurve (keskin viraj)

kor hat  (arkasi tikali olan hat) scharfer Wind (soguk, sert riizgar)
kor ocak (¢ocuksuz aile) scharfer Essig (keskin sirke)

kor tapa  (borunun kullanilmayan
deligine takilan digli tapa) scharfer Geruch (keskin koku)
korisik  (az aydinlatan zayif 11k) ein scharfer Hund  (1siran, saldiran bir kopek)

korkuyu  (susuz kuyu) scharfes Bild (net fotograf)
kor adam (dikkat ve anlayisi

olmayan adam) scharfes Protest (sert protesto)
kor kad1  (soziinii esirgemeyen kimse) scharfe Munition (hakiki mermi)
kordigim (¢oziilmesi zor diigiim) scharfe Ohren (hassas kulaklar)
korebe  (bir gesit cocuk oyunu) scharfes Wort (igneli s6z)

scharfe Kontrolle  (siki kontrol)
scharfer Pfeffer (ac1 biber)

Orneklerden de anlasildig: gibi Tiirkgede gérme duyusuyla ilgili olan ve insana 6zgii bir
niteligi yansitan kor sifati, birtakim aktarma ve benzetmeler sonucunda farkli alanlara ait ¢esitli
adlarla birlikte kullanilmis ve bunun sonucunda ¢ok anlamlilik olusmustur.> Bu sifat
tamlamalarindaki deyimlesme (kor talih, kor ocak) ve adlasma (kordiigiim, korebe) dikkat
cekicidir.

Almancada ise scharf “keskin” sifati, Tiirkgedeki sifata benzer bir bigimde, farkli
alanlara ait g¢esitli adlarla kullanilmistir, dolayisiyla orda benzer durum s6z konusudur. Bu
baglamda sunu da belirtmekte fayda vardir; sifatlarin baska anlamlarda, yani ¢cok anlamli
kullanilmasina o6zellikle edebi dilde sik¢a rastlanir. S6z gelimi siirlerdeki alisilmamis
bagdastirmalar buna iyi bir 6rnek olusturur.

Yabanci dil 6gretimi agisindan bakildiginda sifatlarda gozlemlenen ¢ok anlamliligin
birtakim giicliikler yarattig1 yadsinamaz bir gercektir. Kuskusuz sifatlardaki ¢ok anlamlilik her
iki dilde ayn1 sekilde olmaz. Ornegin kér sifatinin ¢ok anlamli kullanimi1 Almancadaki blind
“kor” sifatindan daha fazla olabilir ya da tam tersi olabilir. Bunun disinda asil 6nemli olan,
sifatin birtakim aktarma ve benzetmelerle cesitli anlamlarda kullanilmasidir. S6z gelimi Tiirkge
kor sifat1 ontline geldigi ada gore, kesmeyen, kotii, cocuksuz, arkast tikali olan, az aydinlatan,
anlayist olmayan, ¢oziilmesi zor gibi ¢esitli anlamlara, Almancadaki scharf “keskin” sifati ise
soguk, isiran, net, sert, hakiki, hassas, igneli, siki gibi anlamlara gelmektedir. Almancay1
ogrenen biri Tlirk¢edeki sifatin ¢ok anlamli kullanimlarini bilmesi gerektigi gibi, Almancadaki

3 Tiirkgedeki anlam olaylarina iliskin genis bilgi i¢in bkz. AKSAN, 1987: 149-158.
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sifatin ¢ok anlamli kullanimlarim1 6grenmesi gerekir. Ancak bu da pek kolay bir is degildir.
Ayrica bir sifatin ¢ok anlamli kullaniminda benzerlikler ya da farkliliklar goriilebilir. Bu
durumda benzerlikler dil 6grenmeyi kolaylastirmakta, farkliliklar ise aksine zorlagtirmaktadir.
Ornegin keskin sifati Tiirkgede viraj, sirke ya da koku gibi adlarla birlikte kullanilmaktadir.
Ayni sifat (scharf) Almancada da ayn1 adlarla (scharfe Kurve, scharfer Essig, scharfer Geruch)
ayni anlamlarla kullanilmaktadir. Dolayisiyla Almancadaki scharf “keskin” sifatinin
Tiirkgedeki sifatla anlam yoniinden ayni olan kullanimlarin1 6grenmek daha kolaydir. Ancak
her zaman boyle ayn1 olmaz. Ornegin scharf sifati Almancada Kontrolle “kontrol” adiyla
birlikte kullanilabilmektedir (schrfe Kontrolle). Bu sifatin Tiirk¢edeki anlamca es degeri stk
sifatidir (sikz kontrol), dolayisiyla sifatlar farklidir. Bu gibi durumlarda, dil 6grenen kisi ya
scharf “keskin” sifatinin esas anlamini, ya da Tiirk¢edeki sik: sifatindan hareket ederek

Almancadaki anlamca es degeri kullanmaya c¢aligmaktadir. Biitiin bunlar giicliiklere neden
olmaktadir.

SONUC

Sonug olarak her iki dilde de es-, zit- ya da ¢cok anlamlilik sifatlarda yer almaktadir. Es,
zit ve ¢cok anlamliligin sifatlarin kullaniminda 6nemli bir rol oynadig1 goriiliir. Es- ve zit
anlamli sifatlarin aslinda anlamca birbirinin es anlamlis1 ya da zit anlamlisi olmadigi, es anlaml
sifatlarin normal olarak anlamca birbirine yakin sifatlar oldugu, zit anlamlilarda ise bir sifatin
birden fazla zit anlamlisinin olabildigi gozlemlenmektedir. Bu kavramlarin yabanci dil
ogreniminde bilinmesi, kelime 6grenme siirecini hizlandirsa da, sifatlarin baglama gore farkl
anlamlar kazanmas1 6grenmeyi zorlastirdigi goriilmektedir.
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EDEBIi CEVIRIDE ESDEGERLIK

Prof. Dr. Dursun Zengin
Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi
dzengin@ankara.edu.tr

OZET

Her konuda oldugu gibi ¢eviri isleminin de kendine 6zgii kavram, kuram ve kurallari
s6z konusudur. Ceviri isleminde en Onemli konularin basinda esdegerlik, uygunluk ve
kabuledilebilirlik Bu calismada, edebi metinlerin ¢evirilerinde esdegerlik konusu ele alinip
irdelenmektedir.

Bilindigi gibi edebi ¢eviride esdegerlik, kaynak dildeki anlamin bire bir ¢evirisi degil,
hedef dilde en uygun sekilde aktarilmasiyla ilgilidir ve esdegerligin ¢ok cesitli bigimleri s6z
konusudur. Oysa genellikle sadece anlamsal esdegerlik konusu tizerinde durulur. Ne var ki, bir
dilde anlam, s6zdizim, ses, bi¢im, lislup, kullanim, iletisim, iglev gibi bir¢ok alan s6z konusu
oldugundan esdegerlik konusu da buna gore degiskenlik gosterir.

Edebi ¢eviride, metnin bi¢imi, islubu, s6zdizimi ve diger dilbilimsel unsurlarin
esdegerliginin saglanmasi gerekir. Yazarin iislubunu ve metnin icindeki sézcilik se¢imlerini
dogru bir sekilde yansitmak, ¢evirmenin énemli bir gorevidir. Ayrica, metin i¢indeki kiiltiirel
baglam ve ¢agrisimsal anlamlar da g6z 6niinde bulundurulmalidir. Edebi ¢eviri ¢ok boyutlu
karmasik yapili bir siirecten olustugu i¢in ¢cevirmenin dilsel, kiiltiirel ve edebi bilgiye yani belli
bir donanima sahip olmas1 gerekir.

Sonug olarak esdegerlik konusu ¢eviride oldukca 6nemli ve dikkat edilmesi gereken bir
konudur. Ozellikle edebi metinlerde esdegerlik konusu, anlamin disinda metnin tiirii, yapisi,
bicimi, etkisi, sézdizimi, bi¢imbilimsel 6zellikler, sozciik ve ciimlelerin yapilar1 ve 6zellikleri,
ses yonii, lislubu, islevi, yazim kurallar1 gibi bir ¢ok hususu ilgilendirir ve s6z konusu acilardan
belli bir esdegerlilik saglamasi gerekir. Dolayistyla esdegerlik farkli birgok alani kapsar. Iyi bir
ceviride miimkiin oldugu kadar yukarida ifade edilen 6zellikler a¢isindan kaynak ve hedef dil
arasinda belli bir esdegerligin saglanmasi lazim. Ancak tam bir esdegerligin saglanmasi her
zaman miimkiin olmamaktadir. Durum bdyle olunca da ceviri isleminde dilsel ve kiiltiirel
unsurlar basta olmak iizere bir¢ok 6zellik kaybolmaktadir.

Anahtar Soézciikler: Ceviri, ceviribilim, edebi ¢eviri, esdegerlik, edebiyat, bire bir
¢eviri, ¢ceviri kuramlari

Page 203



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

N

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES

March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

M:er
7

D

onsts®

Edebi Ceviride Esdegerlik?

Ceviri kavraminin tanimiyla ilgili her alanin kendine 6zgii bir tanim s6z konusudur. S6z
gelimi dilbilimei ve edebiyat bilimcilerin tanimlart birbirinden ayrildigi gibi, dilbilimcilerin
tanimlar1 da bakis acilarina gore farkliliklar gostermektedir. Ceviri kavramina iliskin tanimlarin
en Onemli ortak 6zelliklerinden biri, ¢ogu kere ¢evirinin ne oldugu degil, ne olmas1 gerektigi
vurgulanmasidir.

Ceviribiliminin kuramcilarindan Wolfram WILLS ceviriyi su sekilde tanimlamaktadir:
“Ceviri eylemi, kaynak dil metninin hedef dil metnine en yakin bir esdegerlikle aktariimasim
saglayan ve bu arada icerik ve iislip ozelliklerinin de yansitilmasini gerektirven bir siirectir. Bu
stire¢ kendi icinde boliimlere ayrimus iki asamadan olusur. Birinci asamada cevirmen kaynak
dil metnini icerik ve tislip bakimindan inceleyerek ¢éziimler. Ikinci asamada ise, kaynak dil

metninin i¢erik ve iislip ozellikleriyle bu metnin iletisimsel degerini géz ontinde bulundurarak
hedef dil metnini ozetler.” (WILLS, 1977: 72)

Diller ve kiiltiirleraras1 bir aktarim olan geviri genel olarak ¢ok boyutlu karmasik bir
islemdir. Ceviri islemi yazili ve sozlii olmak lizere iki sekilde gergeklesir. Yazili olani
cevirmenlik (Alm. Ubersetzen), sozlii olam da dilmachk (Alm. Dolmetschen) olarak
adlandirilir. (Bkz. BUSSMANN, 2002: 177) Her iki ceviri tiiriinde yapilan islemlerin farkl

kosullarda ve ortamlarda gerg¢eklesmesine ragmen her iki alan i¢in kullanilan kavramlar
karistirilmaktadir.

Ceviri sadece dillerarasinda degil, dil i¢i diizeyde de gergeklesir. Dil i¢i ¢eviride tek bir
dil, dilleraras1 ¢eviride ise cevirisi yapilan kaynak dil (Alm. Ausgangssprache) ile bu dilin

cevrilmek istendigi hedef dil (Alm. Zielspache) yer alir. (Bkz. LEWANDOWSKI, 1990: 110,
1280)

Her konuda oldugu gibi ceviri isleminin de kendine 6zgii kavram, kuram ve kurallar1
s6z konusudur. Bir ¢eviride ¢evirmenin bunlardan mutlaka haberdar olmasi gerekir. Ceviriye
iliskin en 6nemli kavramlar sunlardir:

- Esdegerlik (Alm. Aquivalenz)
- Uygunluk (Alm. Adaquatheit)
- Kabuledilebilirlik ~ (Alm. Akzeptabilitét)

Esdegerlik

Bu ¢aligmada sadece edebi metinlerde esdegerlik konusu iizerinde durulacaktir. Farkl
sekillerde kullanilan esdegerlik (Alm. Aquivalenz) kavramina tam olarak yeterli bir agiklik
getirilmemis ve bu konuya iligkin kurallar ne yazik ki tam olarak saptanamamistir. Bu nedenle
esdegerlik kavrami degisik alanlarla ilgili cok boyutlu bir islem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ornegin W.WILLS, W.WINTER, A.G.OETTINGER, Chr. R.TABOR, J.C.CATFORD,
E.ANIDA ve G.JAGER gibi kuramcilarin her biri kavrami farkli bigimlerde tanimlamaktadir.
(KOLLER, 1987:108-114, 186) Bu kavram Tiirk¢ede “esdeger olma durumu, muadelet”

1 “Esdegerlik — es anlamlilik” seklinde farkli yazimlar gériilebilmektedir. Onek (Prifix), denkimsi (Prifixoid) ve
birlesik kelimeler (Komposition) konusundaki tartigsma i¢in BALCI (1991) ve KANATLI ve BALCI’ya (2000)
bakilmas1 6nerilmektedir. Ayrica belirtmek gerekir ki, “esdegerlik” konusu dilin neredeyse her kategorisi igin
sorun olabilmektedir. BALCI (2019) bu konuyu dilbilgisel yerlestirme baglaminda ele almaktadir.
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(TURKCE SOZLUK 1998: 733) olarak tanimlanan esdegerlik kavramiyla ¢eviride, kaynak ve
hedef dil arasindaki iliski yani yeterli bir denklik anlagilmaktadir.

WILLS, esdegerliligi, kaynak dil metninin igerik ve iislip Ozelliklerinin hedef dil
metninde tam olarak yansitilmasi bi¢iminde tanimlamaktadir. (WILLS, 1977: 72) Matematik
denklemlerindeki esitlik bagintisinda iki yandaki 6gelerin birbiriyle yer degistirmeleri gibi, iki
dil arasinda aktarimlarin g¢eviri isleminde de yapilacagini savunur. KOLLER esdegerligi
bicimsel ve dinamik esdegerlik (Alm. formale und dynamische Aquivalenz) bi¢iminde iki
gruba ayirmaktadir. (KOLLER, 1987:85-86) Bire bir ¢eviri ilkesinin s6z konusu oldugu
bi¢imsel esdegerlikte, kaynak dildeki bildirinin hedef dildeki denkliginin igerik ve bigim
bakimindan incelenmesinden olusmaktadir. Dinamik esdegerlik ise, kaynak dil metninin hedef
dile dogal bir sekilde aktarilmasidir. Diger bir anlatimla esdeger etki ilkesini de
gerceklestirerek, hedef dil okurunun kiiltiiriine uygun ve hic¢bir yoruma gerek duymadan onu
anlayacagi sekilde aktarilmasi olayidir.

Cevirmen burada iki dil arasinda bigim ve igerik agisindan bir denklik kurmaya calistig1
gibi, kaynak dildeki bildiri ve okuyucu arasindaki iligskiyi hedef dilde de olusturmaya calisir.
Dolayisiyla dinamik esdegerlikte ¢eviri metni kaynak dil metninden uzun olabilir. Burda bildiri
ve bildirinin alicis1 6nemli ve Oncelikli oldugundan bildirinin hedef dilde kime hitap ettigi
belirlenerek bildiri ona uygun sekilde hedef dilde sunulur.

KOLLER’e gore esdegerlik genel olarak bes gruba ayrilmaktadir:

1. Temel anlam diizeyinde esdegerlik (denotative Aquivalenz)

2. Yan anlam diizeyinde esdegerlik (konnotative Aquivalenz)

3. Metin tiirii gelenekleriyle ilgili esdegerlik (textnormative Aquivalenz)
4. Kullamimsal esdegerlik (pragmatische Aquivalenz)
5. Bigimsel egdegerlik (formale Aquivalenz)

(KOLLER, 1987: 187)

Esdegerlik acisindan 6dnemli olan bir 6zellik de cevrilen metnin tiirii ile ilgilidir, zira
her metin ayni1 yapida degildir ve islevlerine gore kendi i¢cinde gruplara ayrilir:

1. Edeb: metinler (literarische Texte)
2. Bilgilendirici metinler (informative Texte)
3. Bildiri nitelikli metinler (deklarative Texte)
4. Cagr nitelikli metinler (appellative Texte)

5. Yiikiimliiliik ifade eden metinler ~ (oObligatorische Texte)
(BRINKER, 1992: 104)

Stiphesiz metinlerin tiirleri ve onlarin 6zellikleri gbz 6niine alinarak ceviri yapilmalidir.
Ciinkii her metin tliriiniin bigimi, igerigi, islibu, islevi, iletisim agisindan degeri vs. farkliklar
gosterir. Konu geregi bizi burada daha cok edebi metinler ilgilendirmektedir. Bu gruba roman,
Oykii, masal, efsane, destan, siir, tiyatro gibi sanatsal dallar girer. Bu tiirlerden her birinin ayrica
kendine 6zgii anlatim ve dili kullanma bigimi, islevi ve iletisimi s6z konusu oldugundan®
bunlarin esdegerligi géz oniine alinarak hedef dile ¢evrilmesi gerekir.

2 Edebi metinlerin 6zellikleri konusunda bkz. GOKTURK, Aksit: Ceviri, Dillerin Dili, Istanbul 1994, s. 44-45;
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Kullanimsal esdegerlikte, kaynak metindeki dil 6geleri ile hedef dil alicisinin kiiltiirel
etki ile kullandig1 dil 6geleri arasinda bir denklik aranir. Ceviride salt dil dgeleri degil, aym
zamanda kiiltlirel unsurlar da biiylik 6nem arz eder. Dil ve kiiltiir unsurlariyla hedef dile
aktarilan kaynak metnin, hedef dil alicis1 tarafindan rahatlikla anlagilmasi ve boylece iletisimsel
esdegerligin (Alm. kommunikative Aquivalenz) yerine getirilmesi gerekir, zira kaynak dilde
metni olusturan yazar, belli bir alic1 kitlesini hedef alarak, anlatim seklini de ona gore ayarlayip
belli bir etki uyandirmak i¢in aliciyla bir iletisim kurmaya calisir. Ceviride hedef dil alicisinin
dil ve kiiltiirel 6geleri ile bir esdegerligin kurulup, ayni etkinin ve iletisimin hedef dilde de
saglanmas1 gerekir. Kullanimsal esdegerlik, kiiltiirel unsurlarla yakindan ilgili oldugundan
ceviride iki dilin kiiltiirel degerlerinin ¢ok iyi bilinmesi lazim. Ne var ki, bir tarih siireci i¢ginde
yaratilan maddi ve manevi degerlerin tiimiinii kapsayan kiiltiirel degerler, bagka bir dilin
kiiltiirine aktarilirken esdegerlik diizleminde birtakim giigliiklerle karsilagilir.

Ceviride diger 6nemli bir esdegerlik tiirli de kaynak metindeki dile iligkin tiim 6zellikleri
iceren esdegerliktir. Diger bir anlatimla bir dilde goriilen biitiin 6zellikleri yani sesbilim,
bi¢cimbilim, anlambilim, sdzciikbilim, adbilimi vb. alanlarla ilgili biitiin dil 6zelliklerini igerir.
Esdegerlik kavrami genel olarak iki grupta yogunlasmaktadir. Birinci grubu dile iliskin
unsurlar, ikinci grubu ise kiiltiirel 6zellikler, metin, metnin iglev ve iletisimi gibi dil dis1 unsurlar
olusturur. Ancak ¢eviri isleminde saglanmak istenen esdegerlik farkli yapidaki dil ve kiiltiirler
nedeniyle s6z konusu diizlemlerde her zaman miimkiin olamamakta ve bire bir ortiisen mutlak
bir esdegerlik ¢cogu kez kurulamamaktadir.

Sonug olarak esdegerlik ya da esdegerlilik olarak adlandirilan bu kavram geviri i¢in
gercekten en 6nemli unsurlarin baginda gelir. Dolayisiyla bir ¢evirmenin bu konuda mutlaka
yeterli bilgiye sahip olmas1 gerekir.

Esdegerlik kavramini ¢ok basit bir tanimlamayla; bir dildeki bir ifadenin yabanci bir
dildeki karsiligidir, diger bir deyisle bir seyin aynisi ya da bire bir karsilig1 degil, onun esdegeri
demektir. Bunu su sekilde 6rneklendirebiliriz:

Almancada bir kisinin hal hatir1 sorulurken “Wie geht es Thnen?” seklinde sorulur. Bunu
bire bir Tiirk¢eye cevirmek istedigimizde, “O size nasil gidiyor?” seklinde ¢evirmek gerekir.
Ancak burada s6z konusu ifadenin Tiirk¢edeki esdegeri degil, bire bir yani sozciigli sdzciigline
cevirisi s0z konusudur. Oysa Tiirk¢ede hal hatir sorulurken: “Nasilsiniz?”” denir. Yoksa “O size
nasil gidiyor?” denmez. Bu nedenle Almancadaki ifadenin Tiirk¢e esdegeri “O size nasil
gidiyor?” degil, “Nasilsin1z?” ifadesidir. Sonug olarak bir s6zciigiin ya da ifadenin esdegeri, her
zaman onun bire bir ya da s6zciligii sozciigiine ¢evirisi demek degildir.

Ornegin Almancada 14 sayis1 “vierzehn” olarak ifade edilir. Bu sozciigii bire bir
Tiirk¢eye cevirmek istedigimizde “dort-on” seklinde ¢evirmemiz lazim, ¢linkii s6zciigiin aynisi,
yani bire bir karsiligi Tiirkgede “beson”dur. Bu, sozciigiin Tiirkgedeki esdegeri degildir.
Almancadaki 14 sayisinin Tiirkgedeki karsiligi yani esdegeri “ondort”tiir. Kisacasi her alandan
ornek vermek miimkiin.

YILDIRIM (AKSOZ), Munise: Yazinsal Tiirler, Konya 2009,; YILDIRIM (AKSOZ), Munise: Anlat1 tiirleri ve
Ogretimi, Konya 2012.
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Ceviri yaparken esdegerlik konusunda ii¢ durumla karsilasilir: Ya bir sozciiglin/ifadenin
kars1 dilde bir ya da birden fazla esdegeri vardir ya yoktur ya da kismen vardir.

Esdegerlik dendiginde genellikle sadece anlam agisindan esdegerlik akla gelmektedir,
clinkli ceviride sadece anlamin aktarildigi diisiiniilmektedir. Oysa anlamin disinda metnin
bi¢imi, metnin sdzdizimi, sozclik ve ciimlelerin yapilar1 ve 6zellikleri, ses yonii, tislubu, islevi,
yazim kurallar1 gibi bir¢ok husus yer alir. Bu nedenle esdegerlik farkli birgok esdegerligi
kapsar. Esdegerlik konusunda bilim adamlar1 tarafindan yapilan ¢esitli tanimlar ve
gruplandirmalar s6z konusudur. Ancak esdegerlik konusundaki gruplandirmada herkes kendine
gore bir yol izlediginden ne yazik ki tatmin edici bir gruplandirma s6z konusu olmamaktadir.
Omegin bazilar1 dinamik ve bigimsel esdegerlik seklinde iki gruba, bazilar1 dinamik,
iletisimsel, iislup agisindan, bigimsel ve islevsel esdegerlik seklinde bes gruba ayirmaktadir.
Bazilar1 ¢eviri gerceginden hareket ederek betimleyici ve islevsel yaklasarak daha cok kiiltiirii
odak alirken. bazilar1 kuralc1 ve sekilci yaklagmaktadir. Bu nedenle burada asagidaki gibi bir
gruplandirma yapmay1 uygun gordiik:

Anlambilimsel 6zellikler agisindan esdegerlik
So6zdizimsel 6zellikler agisindan esdegerlik
Bic¢imbilimsel 6zellikler agisindan esdegerlik
Sesbilimsel 6zellikler agisindan esdegerlik
Uslup agisindan esdegerlik

Kullanimdilbilim agisindan esdegerlik

Metin agisindan esdegerlik

Islev agisindan esdegerlik

Iletisim agisindan esdegerlik

10 Yazim kurallar1 agisindan esdegerlik

© o N R WNRE

Hepimizin bildigi, dilin anlam, s6zdizim, ses, bigim, islup, kullanim, iletigim, islev gibi
birgok alani s6z konusudur. Bu nedenle esdegerlik dendiginde adi gecen alanlardan
hangisindeki esdegerlik kastedilmektedir. Kuskusuz bu alanlarin her biri kendi i¢inde de bir¢ok
konuya ayrilir ve ¢cok genis ve kapsamlidir. Dolayisiyla esdegerlik ile ilgili olarak her grup igin
sadece birkag ornekle yetinecegiz.

Bildiginiz gibi anlambilim bir dilin anlam yoniini inceler. Bir dilde sozciiklerin,
ifadelerin, deyim ve kalip ifadelerin, atasozlerinin, climlelerin ya da metinlerin anlami olur.
Sozciikleri ele aldigimizda, sozciiklerin bir gergek yani esas anlami, bir de yan anlami vardar.
Bunlara ayn1 zamanda sozciiklerin sozliikteki anlami da diyebiliriz. Ancak bir sézciigiin,
ifadenin ya da ciimlenin bir de metne ya da baglama gore anlami1 s6z konusudur. Ayrica bir de
cagrisimsal anlami ile duygu degerleri vardir. Kisaca herhangi bir seyi ¢evirirken hangi anlam
sz konusu ise, o anlamin bir esdegerini yabanci dilde saglamasi gerekir. Ornegin “Bir hayvan
giyinecek diye en az on hayvan katledilmektedir.” ifadesinde birinci “hayvan” s6zcligli mecaz
anlamda kullanilmistir ve acimasiz insan1 kastetmektedir, ikinci “hayvan” sézciigii ise gercek
anlamda kullanilmistir, yani dort ayakli hayvani kastetmektedir. Dolayisiyla birinci s6zcliglin
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anlam bakimindan esdegeri, yine ayn1 mecaz anlami ifade eden bir sozciik, ikinci sézciligiin
esdegeri ise gergek anlamiyla kullanilan bir s6zcilik olmalidir.

Sozciiklerin, climlelerin ya da ifadelerin anlami1 kullanildiklar1 baglama goére de degisir.
Ornegin “Harika yaptin.” ciimlesi yerine gore, giizel yaptmn, ancak yerine gore de batirdin
anlamina gelir. Dolayisiyla s6z konusu baglamda hangi ya da nasil bir anlam kastedildiyse ona
gore esdegerini bulmak lazim. Sonug olarak sozciikler, kavramlar, ifadeler ya da climleler vs.
kullanildiklar1 yere, baglama ve metne gore baska anlamlara gelir ya da baska anlamlarda
kullanilir.

Sozciiklerin bir de ¢agrisimsal anlamlar1 vardir, yani bir sdzciik ifade edildigi zaman
bize birtakim seyler ¢agristirir. Sozgelimi Tiirk¢ede “Sultan” sozciigli ifade edildigi zaman,
sOzciigiin bize neler ¢agristirdigini bir diisiiniin. Bu soézciikle sadece sultanin kendisi, giyinisi,
davranis bigcimleri aklimiza gelmez, ayn1 zamanda esi, kiz ve erkek ¢ocuklari gibi pek cok sey
aklimiza gelir. Kisacasi sozciikle birlikte zihnimizde bir¢ok sey canlanir. Bu sozciigii tutup
“Konig” sozcigi ile g¢evirdiginizi diisiiniin, biitin bu cagrisimlar yok olur, ¢iinkii Konig
sOzcligii ayni seyleri ¢agristirmaz, onu sadece kismen karsilamis olur.

Sozdizimsel agidan da esdegerligin saglanmasi gerekir. S6zdizim ciimle ve ifadelerin
yapilarini, yani ciimleleri, climlelerin ¢esitlerini, 6gelerini, siralaniglarini vs. inceler. Bir ¢eviri
isleminde bu 6zellikler agisindan belli bir esdegerligin saglanmasi gerekir. Kuskusuz climlelerle
ilgili 6zellikler bir yazara, metne, edebi tiire vs.’ye gore degismektedir. Bir yazarin kullandig1
ciimle ve ciimlelere iliskin 6zellikleri birbirinden farkliliklar gosterir. Bazilari basit ctimleleri
arka arkaya siralarken, bazilar1 bir¢ok yan ve esas ciimleden olusan uzun, karisik, karmasik
bilesik ciimleler kurar. Kuskusuz ciimlelerin 6zellikleri ayn1 zamanda belli bir devrin, edebi
tiiriin, yazarin vs. Uslup 6zelliklerini de yansitir. S6zgelimi Wolfgang BORCHERT genellikle
basit ve karmasik olmayan ciimleleri arka arkaya dizerek anlatir, oysa Thomas MANN bir¢ok
yan ciimleden olusan karmasik climleler kurar. Burada Wolfgang BORCHERT ’in arka arkaya
siraladigr ciimleleri yan climle seklinde ¢evirmeye calistigimizda ya da Thomas MANN’1n
birgok yan ciimlelerden olusan uzun ciimlelerini birbirinden ayirip arka arkaya esas ciimle
seklinde siraladigimizda tslubunu bozmus oluruz ve s6zdizimsel agidan bir esdegerlik
saglayamamis oluruz. Sonug¢ olarak ciimle ve climlelerin ozellikleri bakimindan da bir
esdegerligin kurulmasi gerekir.

Diger 6nemli bir hususu bigimbilimsel 6zellikler, yani sozciiklerin yapilari, ekler, kokler
vs. Olusturur. Bu tiir 6zellikler ¢eviride de s6z konusu olabilir. Bu tiir 6zelliklerin esdegerini
ceviride saglamak gerekir. Ornegin Almancadaki —tum son ekinin Tiirkcedeki esdegeri
genellikle -/ik, -lik,-luk, -/ik gibi eklerdir: Reichtum (‘zenginlik’), Christentum (‘Hiristiyanlik”)
ya da Almancada isimden fiil tiirten -sieren ekinin Tiirkgedeki esdeger eki —lastirmak’tir:
christianisieren (‘hiristiyanlastirmak’). Hatta bazi1 yazarlar var ki, kendileri birtakim sézciikler
tiiretir. Sézgelimi Can YUCEL’in “zamparadoks” sézciigiinii ¢ogumuz biliriz. Bu sdzciigii
cevirirken s6zciliglin yapisi yani bigimbilimsel agidan bir esdegerini bulmak gerekir. Bunun i¢in
de sozcliglin hangi sozciik ya da eklerle olusturuldugunu bilmek ve sonra esdegerini bulmak
gerekir.
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Kuskusuz edebi eserlerin tiirleri ve edebi eserlerde ozellikle de siirde goriilen ahenk,
Olcti, ritim, kafiye, aliterasyon ya da misra, dize, beyit, bent, dortliik gibi unsurlar da dogrudan
bi- ¢imle ilgilidir. S6z konusu acilardan da esdegerini saglamak gerekir. Ornegin bir masali
masal, siiri de siir gibi ¢evirmek lazim. Ya da siirdeki 6l¢ii, ritim ve kafiye gibi unsurlari
miimkiinse ¢evirisinde de vermek lazim.®

Edebi eserlerde en onemli unsurlarin basinda iislup gelir. Uslup ¢ok genel bir
tanimlamayla, bir yazarin bir seyi sozlii ya da yazili olarak anlatma ve ifade etme bi¢imidir.
Ancak iislup sadece edebiyata 6zgii bir olay degildir, daha bir¢ok alanda gérmek miimkiin.
Kuskusuz bizim konumuzu edebi iislup olusturdugu igin biz sadece onu ele alacagiz. Edebi
eserlerde lislup dendiginde yazarin anlatim sekli ile ilgili olan her sey girer, yani kullandig:
sozctikler, sozciik tiirleri, climleler, ctimle tiirleri, cimle yapilari, kalip ifade ve deyimler, s6z
sanatlart vs. Yazar slup sayesinde eserlerinde, duygularina, diisiinlislerine, hayallerine,
heyecanlarina belli bir bigim verir ve {islubu derecesinde kisiligini kazanir. Uslup sadece bir
yazara ya da kisiye 0zgii olmaz, zamanlara, devirlere, edebi tiirlere vs.’ye gore de degisir.
Ayrica iislubun basit, siislii yliksek seklinde tiirleri vardir. Bildiginiz gibi iislup s6z sanatlar1 ile
dogrudan iliskilidir ve s6z sanatlar1 ya da edebi sanatlar olarak niteledigimiz alan kendine 6zgii
kurallar1 ve kaideleri olan ¢ok genis bir konudur. Uslup ve sdz sanatlar1 konusu oldukga genis
ve kapsamli bir alandir. Bir ¢eviri isleminde miimkiin oldugu kadar bu 6zellikleri yansitmak
gerekir. Bunun garesi de ¢eviriyi yaparken miimkiin oldugu kadar yabanc1 dilde onun esdegerini
saglamak. S6zgelimi metinde basit bir tislup yer aliyorsa bizim de miimkiinse esdeger olarak
basit bir {islupla ¢evirmemiz lazim, yani giinliik dil kullanmigsa biz de giinliik dil, standart dil
kullanmigsa biz de standart bir dil kullanacagiz, s6z sanatlari varsa biz de s6z sanatlarini
yansitmaya calisacagiz, kisaca iis- lupla ilgili ne varsa, miimkiin oldugu kadar onlarin
esdegerini yabanci dilde saglamamiz gerekir. Bdylelikle iislup o6zellikleri bakimindan
esdegerligi saglamis ve miimkiin oldugunca tam bir ¢eviri yapmis oluruz.

Diger 6nemli bir konu da metnin kendi yapisina 6zgii 6zelliklerdir. Ciinkii her metnin
yapist ve ozellikleri farkli farklidir. Ornegin metin icinde birtakim géndermede bulunmalar,
geriye doniigler, atlamalar, ara sozler ve Ozellikle son zamanlarda oldukca giincel olan
metinlerarasilik konusu gibi hususlar da dogrudan iislup ve s6z sanatlariyla ilgili olan seylerdir.
Bu nedenle iislup ve s6z sanatlarinda bunlar1 da gz 6niine almak gerekir. Sonug olarak bir
ceviride her seyden once dili, yani sozciikleri, deyimleri, kalip ifadeleri, atasozlerini, climleleri
vs. nerede, nasil kullanacagini bilmek ve bu acidan bir esdegerligi saglamak, ayrica yazarin dili
nasil ve neden dyle kullandiginin farkinda olmak gerekir.

Bir dili bilmek sadece belli sayidaki sozciikleri ya da ifadeleri bilmek ya da 6grenmek
degildir, 6nemli olan G6grenilen seyleri nerede, ne zaman, neden, nasil vs. kullanacagini
bilmektir. Dilin kullanimiyla ilgili 6zellikler kullanimdilbilimin c¢aligma alanma girer.
Kullanimdilbilim alan1 da oldukc¢a genis kapsamlidir.

So6zgelimi hitap konusunu ele alalim, insanlar dili 6grenirken kime nerede, nasil hitap
edecegini de grenir. Ornegin bizde dgretmene ya da hocaya hitap edilirken, hocam ya da

3 Siir ve bicem 6zellikleri i¢in bkz: AKSOZ, Munise (2017). Bicemler ve Uygulamali Ogretimi.
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ogretmenim seklinde hitap edilir, oysa Almancada Herr Miiller, Frau Miiller seklinde hitap
edilir, yani 6nce erkek ya da bayan oldugunu belirten Herr ya da Frau sozctigii, sonra da kisinin
soyadi soylenir. Tiirkge diisiiniip ¢evirmek istedigimiz zaman, mein Lehrer ya da meine
Lehrerin seklinde g¢evirmemiz gerekir, ancak bu, Tiirk¢edeki hitap seklinin esdegeri olamaz,
aksine bire bir cevirisi olur. Dolayisiyla ceviri yaparken dilin kars1 tarafta nerede, ne zaman
nasil kullanildigin1 da ¢ok iyi bilmek lazim. Durum bdyle olunca, bir yazarin dili kullanma
bigimi de Onemli, yani sozciikleri, ciimleleri, kalip ifadeleri vs. bilingli bir bi¢imde mi
kullanmaktadir, belli bir nedeni var midir?

Daha 6nce de belirtildigi gibi metinlerin bir¢ok tiirii s6z konusudur. Ornegin alanlarina
gore baktigimizda, sosyal, kiiltlirel ve sanatsal alanlarla ilgili metinler, teknik alanlarla ilgili
metinler, saghik alaniyla ilgili metinler, ticaret ve ekonomi alanlariyla ilgili metinler vs.
Bunlarin bir de alt alanlar1 vardir. Kuskusuz bunlarin bilimsel olani var, olmayani var, kendine
6zgii dili ve iislubu olan1 var, olmayan var, kisacast tiirlii tiirlii metin s6z konusudur. Ornegin
metinler bir de su sekilde gruplandirilir:

. Edebi metinler

. Bilgilendirici metinler
. Aciklayict metinler

. Cagr1 nitelikli metinler

g b~ wWw PN

. Belli bir sorumluluk ya da ytikiimliiliik ifade eden metinler

Hepimizin bildigi gibi edebi metinler Tiirk¢cede nazim ve nesir seklinde iki, Almancada
ise epik, lirik ve drama seklinde {i¢ gruba ayrilir. Bunlar da destan, efsane, masal, roman,
hikaye, fikra, anekdot gibi kendi i¢inde gruplara ayrilir.

Bazi metinler, gazete, dergi ya da bilimsel baz1 yazilar gibi sadece bilgi vermek ister,
bazilar1 dini metinler gibi bir seyi agiklar, bazilar1 reklam, propaganda, siyasi ve dini
konugmalar, hukukla ilgili metinler gibi karsidakini etkilemek, belli bir davranis bi¢cimine
girmesini ya da onun belli bir tepki gdstermesini ister, bazilart da sadakat yemini ya da teminat
mektubu gibi belli bir sorumluluk ya da yiikiimliiliigii ifade eder.

Biitiin bu 6zellikler bize, ¢evirdigimiz metnin 6zelliklerinin bilincinde olmamiz ve ne
tiir bir metni ¢evirdigimizi ¢ok 1yi bilmemiz gerektigini gostermektedir. Eger edebi bir metni
ceviriyorsak edebi bir metin gibi ¢cevirmemiz, daha acik bir ifadeyle bir masali masal, romani
da roman gibi ¢cevirmemiz lazim. Bu da yetmez, metne 6zgii 6zellikleri yansitmak lazim.
Ornegin bir siiri ¢eviriyorsak, metni sadece bir siir gibi ¢evirmek yetmez, o siirin kendine has
biitiin 6zelliklerini (bicim, icerik, iislup, islev gibi) de yansitmak gerekir. Ancak o zaman metin
acisindan bir esdegerlik saglamis oluruz.

Her metnin belli bir amaci daha dogrusu bir islevi vardir, yani okuyan ya da dinleyen
kisiye birtakim seyler vermek ister veya ondan birtakim seyler bekler. Ornegin edebi metinlerde
yazar kendi i¢ini doker, yani kendi duygu ve diistincelerini dile getirir, amaci bilgi vermek filan
degil, daha ¢ok bos vakit gecirmek, ona etki etmek, karsidakinde giizel ve estetik duygular
uyandirmaktir. Bu nedenle anlatma bi¢imi, yani dil ve lislup ¢ok 6nemlidir. Daha once de
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bahsettigimiz gibi, baz1 metinler sadece bilgi vermek ister, bazilar1 bir seyi agiklar, bazilar
karsidakini etkilemek, belli bir davranis bigcimine girmesini ya da onun belli bir tepki
gostermesini ister, bazilar1 da belli bir sorumlulugu dile getirir. Dolayisiyla ¢evirdigimiz metnin
islevi ¢ok onemlidir ve bunu géz 6niinde bulundurarak ¢eviride saglamak lazim. Bu nedenle
cevirdigimiz metnin iglevi nedir, bilgi vermek mi, belli bir ¢agrida bulunmak mi1 ya da edebi
metinlerde oldugu gibi, karsidakine giizel ve estetik duygular uyandirmak m1? Cevirdigimiz
edebi bir metin eger kaynak metindeki, yani orijinal me- tindeki islevini ¢evrilen metinde de
yerine getirebiliyorsa, yani aynmi gilizel ve estetik duygulari okuyucuda uyandirabiliyorsa, o
zaman ceviride islev bakimindan esdegerlik saglinmis olur. Ayrica her metin karsidaki kisiye
bir sey aktarmak ister, eger aktarmak istedigi seyi ¢eviride de sagliyorsa iletisim saglanmis olur.
Kisaca metinde aktarilmak istenen bilgi ceviride aktarilabiliyor ve metnin islevi yerine
getiriliyorsa iletisim agisindan bir esdegerlik saglanmis demektir.

Diger dnemli bir konu da yazim kurallaridir. Her dilin kendine 6zgii yazim kurallar1 s6z
konusudur. Ornegin sozciikleri biiyiik ya da kii¢iik yazma, sdzciikleri veya ekleri bitisik ya da
ayr1 yazma, hece yapilari, sdzciiklerin boliinmesi vs. Ornegin Tiirkgede sadece 6zel adlar biiyiik
yazilirken Almancada ad olan her sozciik biiyiikk yazilmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢ceden
Almancaya ¢eviri yaparken biitiin adlar1 biiyiik yazmak gerekir. Ayn1 sey noktalama isaretleri
icin de gegerlidir. Noktalama isaretleri deyip gecmeyin, dnemsiz gibi goriinse de aslinda ¢ok
onemli rol oynarlar, clinkii bazt durumlarda dogrudan anlami etkilemektedirler. Yanlis
kullanilan isaretler metnin anlasilmasini giliglestirir, hatta anlasilmaz hale getirebilir. Bu
nedenle noktalama isaretlerini yerli yerinde ve dogru bir bicimde kullanmak lazim. Ornegin bir
soru ciimlesinde soru isareti yerine iinlem koyarsaniz, anlam tamamen degisir. Ya da “Yoksul,
adama imrendi.” climlesinde 6zne “yoksul” sézciigiidiir, ancak virgiilii kaldirirsaniz, “Yoksul
adama imrendi.” sekline doniisiir, 6zne “0” olur ve anlam tamamen degisir. Kisacas1 noktalama
isaretlerinin yerinde ve dogru olarak kullanilmasi basarili bir ¢eviri i¢in biiyiik bir 6nem arz
eder ve bu acidan da esdegerligin saglanmasi gerekir.

SONUC

Sonug olarak esdegerlik konusu ¢eviride oldukca 6nemli ve dikkat edilmesi gereken bir
konudur. Esdegerlik dendiginde genellikle sadece anlam agisindan esdegerlik akla gelmektedir,
ciinkii ¢eviride sadece anlamin aktarildigi diisiiniilmektedir. Oysa ozellikle edebi metinlerde
anlamin disinda metnin tiirii, yapisi, bi¢imi, etkisi, sozdizimi, bi¢imbilimsel 6zellikler, s6zciik
ve climlelerin yapilar1 ve 6zellikleri, ses yonii, iislubu, islevi, yazim kurallar1 gibi bir¢ok husus
biiylik bir 6nem arz eder ve soz konusu acilardan da belli bir esdegerlilik saglamak gerekir.
Dolayisiyla esdegerlik farkli birgok alani kapsar. Iyi bir ceviride miimkiin oldugu kadar
yukarida ifade edilen 6zellikler agisindan kaynak ve hedef dil arasinda belli bir esdegerligin
saglanmasi ve bunun da miimkiinse biiyiik oranda olmasi lazim. Ancak su bir gercek ki, tam bir
esdegerligin saglanmast her zaman miimkiin olmamaktadir. Durum bdyle olunca da geviri
isleminde dilsel ve kiiltiirel unsurlar basta olmak iizere bir¢cok 6zellik kaybolmaktadir.
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OZET

Tarihini epik kokenli metinlerden alan anlatici, destan doneminden giiniimiiz modern ve
postmodern romanlarini da kapsamak {izere, romanin olmazsa olmaz unsurudur. Roman yazari,
eser iizerinde diisinmeye ilk olarak anlaticiya karar vermekle baslar. Hangi anlaticinin
kullanilacag1r ve nasil konumlandirilacagt roman igin olduk¢a Onemlidir. Anlatmaya bagl
metinlerde “Ben” anlatici, “O” anlatic1 ve “Siz” anlatict olmak iizere {i¢ tip anlatic1 vardir. Her
anlaticinin da kendisine has avantajlar1 ve dezavantajlar1 vardir. Yazar, metnine en uygun
anlaticiy1 secer ve bdylelikle kurgusunu anlatmaya baslar. Bigimin icerikten once geldigi
modern - postmodern romanda, anlatict ve anlatim teknikleri olduk¢a Onemli bir yer
tutmaktadir. Donemin anlayisina ayak uyduran Ayhan Geggin, postmodern ¢izgideki son
donem Tiirk edebiyatinin 6nemli yazarlarindandir. Bireyin merkezde yer aldigi, yasadigi ana
ait olmayan, yabancilasan, kahramanlarin kendi varliklarini sorguladiklar: bu romanlarda yazar,
segmis oldugu imge diinyasi, ifade bicimleri ve c¢agrisimlarla kendine ozgii bir dil
olusturmaktadir. Varolugsal sorgulamalarin ve sancilarin oldugu Geggin’in romanlarinda
anlatici, kurgunun 6nemli bir pargasini olusturmaktadir. Yazarin var olan {i¢ anlatici tipine de
romanlarinda yer vermesi ve bununla baglantili olarak anlaticilar1 farkli bakis agilar ile
kurgulamasi romanlarinin incelenmesini oldukc¢a degerli kilmaktadir. Kiyamet sonrasi bir
diinyada varhigin ve yoklugun birbirine karistigt Diinyalararasinda’da anlatici, romanin
basindan sonuna kadar birinci tekil sahisla ve kahraman bakis acisi ile karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica romanda yer yer Ug¢iincii tekil sahis devreye girmekte ve hakim bakis acis1 ile var
olmaktadir. Yazar, kullanmis oldugu farkli anlaticilar ve bakis acilar1 ile roman kurgusunu
zenginlestirmektedir. Bu ¢alismada Ayhan Geggin’in son romani olan Diinyalararasinda’da
anlatict unsuru ele alinmaktadir. Calismada oncelikle “postmodern anlatic1” ile ilgili kuramsal
cerceve verilecektir. Sonrasinda Diinyalararasinda romant bu kuramsal g¢er¢eve baglaminda
incelenecektir.

Anahtar Kelimeler: Anlatici, Bakis Agisi, Postmodern Roman, Ayhan Geggin,
Diinyalararasinda
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Postmodern Roman ve Anlaticisi

Postmodernizm, XX. yiizyillda modernizme kars1 kural tanimaz olarak sanat, mimari,
felsefe, edebiyat ve diger bir¢ok alanda ortaya ¢ikmustir. Her ne kadar modernizmi elestiren bir
tutum igerisinde olsa da postmodernizmin yapisinda modern unsurlar1 tasimaktadir. Var olan
biitiinliigli parcalamayi, tekdiize olan unsurlar yerine harmoniyi benimseyen postmodernizm,
modernizmin akiler diisiincesine ters bir tutum sergileyerek duygulart 6n plana ¢ikarir.
Merkezci bakis postmodernizme gore yeterli degildir. O ¢ogulculuk anlayisi ile maddeci bir
gercekligin pesine diismez. Bu hususta postmodernizme gore her sey gorecelidir. Modernizm
ele aldig1 unsurlara bagl bir anlayis gosterir. Postmodernizm ise ele aldig1 unsurlarla oyunlar
oynar. Onlar1 degistirir, donistiiriir, bozar. Boylelikle modernizme gore postmodernizm
secimlerinde 6zgiirdiir.

Bir¢ok alanda etkili olan postmodernizm 1950°1i yillarda edebiyatta da etkili olmaya
baslamistir. Diinya edebiyatinda James Joyce, Virginia Woolf, Franz Kafka, Roland Barthes,
Albert Camus, Umberto Eco, Alain Robbe-Grillet gibi isimler bu donemin Onciileri olarak
gosterilmektedir. Postmodernizmin Tiirk edebiyatina tesiri ise Oguz Atay’in “Tutunamayanlar”
romani ile bagladigi sdylenebilir. Postmodernizmin Tiirk edebiyatina gercek tesiri 1980 sonrasi
hissedilmektedir. Latife Tekin, Bilge Karasu, Nazli Eray, Leyla Erbil, Adalet Agaoglu, Selim
Ileri, Ferit Edgii gibi isimler bu donemde postmodernist edebiyatin temsilcileridir. 1990’1
yillara gelindiginde Tiirk edebiyatinda postmodern roman etkisini arttirmigtir. Orhan Pamuk,
Ihsan Oktay Anar, Murathan Mungan, Elif Safak, Buket Uzuner, inci Aral, Ayse Kulin, Hilmi
Yavuz gibi yazarlar 1990 sonra postmodernist ¢izgide eserler kaleme alan sanatgilardir.

Geleneksel romanin muhtevasi, olay Orgiisii, mekani, zamani, sahis kadrosu ve
anlaticis1 postmodern romanin ortaya ¢ikisiyla yeniden kurgulanmistir. Geleneksel anlaticinin
tek tip anlaticis1 yerine postmodern romanda birden fazla anlatici yer alabilmekte ve bu
anlaticilar farkli bakis agilar ile anlati metninde var olmaktadir. Boylelikle anlatt metninde
cogulculuk esas alinmaktadir. Geleneksel anlatilara gore postmodern anlatida olaylar diiz bir
cizgide ilerlemez. Anlatici olan biteni anlatirken kendisini belirginlestirir, araya girer, kisileri
tanitir, Ozetler ve bilgi verir. Mekanlar, gercek diinyadan alinmis olabildigi gibi fantastik ve
hayali bir yer de olabilmektedir. Geleneksel romanlarin zamani postmodern romanda
kirilmalara ugramaktadir. Kronolojik bir zaman cizelgesi so6z konusu degildir. Postmodern
anlatida zaman kirilmakta yerine ve kullanim amacina gore egilip biikiilmektedir.

Birden fazla anlaticinin sesini duyabildigimiz postmodern anlatida, anlaticinin varligini
yogun olarak hissederiz. Anlatici metinde kendisini siliklestirip, arka plana atabildigi gibi tam
tersi bir tutum sergileyerek kendisini 6n plana da atabilir. Anlati metinlerindeki diyalog
boliimleri anlaticinin arka plana gecebildigi, biitiin sézii roman karakterlerine biraktigi
boliimlerdir. Anlaticinin geriye ¢ekilmesi ya da 6ne ¢ikmasi postmodern roman metinlerinin
mutlak ikiliklerindendir. Postmodern romanlarin anlaticisi, anlatidaki olaylarin, kisilerin,
mekanlarin, zamanin ger¢ek olmadigini, bunlarin birer kurgu oldugunu vurgulamaktadir. Bu
tavrinin amaci gercegin bir biitlin olarak varlig1 yerine boliinmiisliiglinti vurgulamak ve gercek
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zannedilen seylerin aslinda absiirt oldugunu gostermektir. Bir yandan geleneklere kars1 ¢ikan
bir yandan da onlar1 kullanan postmodern romanin en 6nemli 6zelligi bu ikili celiskidir.”*

Postmodern roman, geleneksel ve modern romanin birgok unsurunu degistirmektedir.
Bu tutumuyla roman tiiriine yenilikler getirmektedir. Geleneksel anlatida kutsallastirilan
anlatici yerini okurla sohbet eden, anlatida ben buradayim diyebilen, kendini belli eden, ironik
bir tavir sergileyen, oyunsuluk kavramini vurgulayan bir anlatictya birakmaktadir. “Postmodern
romanin tir konusundaki kural tanimazligi, onun tek¢i, dayatmaci bir anlayisi
benimsememesiyle de ilgilidir.”> Postmodern romanda énemli olan bir diger konu da dil
meselesidir. Ustelik “postmodernistlere gore dil disinda higbir sey yoktur.” 3 Ancak ifade edilen
dil alisilmisa gelen dilden farkliliklar tasir. Postmodern metinlerle, geleneksel anlatilarda
kullanilan dil degisime ugramistir. Postmodern anlati metinlerinin anlaticis1 kelime oyunlari,
mantik dis1 ifadeler, kelime tekrarlari, biling akisi, pargalanmig anlatim ve diizensiz ciimle
yapilarini kullanarak adeta dil ile oynamaktadir. Postmodern yazar, modern yazarin sistematik
ve diizenli olan dilini bilingli olarak degistirmekte ve bozmaktadir. Bdylece postmodern
anlayisla degisen ve doniisen dil, yazar1 kurmaca diinyasini olustururken 6zgiirlestirmektedir.

Postmodern romanda tek bir olay Orgiisii, anlatim bi¢imi, bakis agis1 veya tek bir
kahraman algist yoktur. Ayni eserde ayni1 bir “an” da birden fazla anlatic1 ve bakis agis1 girift
bir sekilde var olmaktadir. Merkeziyet¢i olmayan ¢ogul kahraman algisi ile roman metninde
herkes bir s6z hakkina sahiptir. Postmodern anlatict bu séz hakkini titizlikle takip etmekte,
herkese esit yaklagsmaya gayret etmektedir. Geleneksel anlatilarin mutlak tek gercekligi yerine
postmodern anlatida ¢ogulcu ve goreceli gergeklik ele alinmaktadir. Postmodern romanda tek
bir gerceklikten ziyade somut ve soyutun harmanlandigi birgok dogru yer alir. *

Ustkurmaca, metinlerarasilik, oyunsuluk, ¢cogulculuk, parodi, ironi, yeni tarihselcilik,
kolaj, yabancilagsma vb. anlatim teknikleri postmodern anlatilarin temelini olusturmaktadir.
Postmodern anlaticinin en belirgin oldugu yerlerden biri bu anlatim tekniklerinden olan
istkurmacadir. Anlatici, anlatilanlarin birer kurmacadan ibaret oldugunu vurgulamak igin
tistkurmaca teknigini basvurur. Berna Moran bu istkurmacayr soyle ifade etmektedir:
“Ustkurmaca yapitlar yasama degil de anlatilanin kendisine egilir, konu olarak ‘roman’ 1
irdelerken gercgeklikle kurmaca arasindaki iliskiyi glindeme getirirler ister istemez.” (Moran,
1998:111) Ustkurmaca, anlatmm nasil kurgulandiginin anlatisidir. Gergeklikten armdirilmis
olan postmodernist metin, cagdas diinyanin karmasasinda bogulmak yerine o diinyay1 ciddiye
almamay1 tercih eder. Bu tercih “iistkurmaca” ile birlikte oyunsu bir diinya yaratmakla miimkiin
kilinir. Bu hususta okuyucu kurgu ve gercek arasinda diisiinmeye sevk edilir. Okur boylelikle
roman metninin yazilma siirecine dahil edilir. Bu kurgu diizenegini Hakan Sazyek ti¢ sekilde
ifade etmektedir:

1 Cetisli, I. (2004). Bat1 Edebiyatinda Edebi Akimlar, Ak¢ag Yayinlari, Ankara, s. 164.

2 Erkan, Y. (2016). Leyla Erbil'in Kalan ve Tuhaf Bir Erkek Romanlarinda Postmodernizmin Yansimalar1
(Master's thesis, Cag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii).

3 Murphy, J. (2000). Postmodern Sosyal Analiz ve Postmodern Elestiri (Cev. H. Arslan, Paradigma Yay.
Istanbul.

4 Tirk, M. T. (2012). Postmodern Baglamda Paul Auster ve Metin Kagan'in Eserlerinin Karsilagtirmali Analizi
(Master's thesis, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii).
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1. “Metnin kurulusunu, yazilis siirecini olgu i¢ine konumlandirma, ayrica diger
kurmaca metinleri kism1 olarak yerlestirme”

2. Nesnel gerceklik ile kurmaca iliskisini/ ¢eligkisini belirginlestirme”

3. Modern romanda kimligi ortiiklestirilen anlaticiyi, etkin bir figiir olarak
belirginlestirme.””

Mehmet Tekin’e gore anlatict; destan, masal, hikaye, roman gibi epik karakterli
metinlerde, sesini su veya bu tonda duydugumuz; gizli veya agik kimligine tanik oldugumuz
bir varliktir.® Tarih boyunca yazilmis biitiin anlati metinleri de dahil olmak iizere anlati
metinlerinde karsimiza ¢ikan ilk ses anlaticinin sesidir. Bu durum sadece kurgu metinler i¢in
degil tiim anlat1 metinlerini de kapsamaktadir. Anlatici romanda gegen tiim olan biteni, kisileri,
davranislarini, diislinceleri, duygu ve hayalleri, mekani, zamani kisaca romanda bulunan her
seyi okuyucuya sunan kisidir. Anlatici olaylar1 aktarirken ya da kisileri sunarken nesnel ya da
Oznel davranabilir. Anlatilanlar1 yorumlayabilir, elestirebilir, takdir edebilir, yonlendirebilir.
“Oykiilemeli kurmaca edebiyat eserlerinde igerigi aktaran kisidir.”” Romanm kisilerini,
olaylari, zamani, mekani1 ve daha bir¢ok unsuru yazar, anlatici araciligiyla okura sunmaktadir.
Iste bu sebeptendir ki anlati metinlerinde ilk olarak anlaticinin sesini duyariz. Ancak bu noktada
yazarla anlaticty1 birbirine karigtirmamak gerekir. Anlatici, romanin kurgu diinyasina aittir.
Yazar ise tim varlhigiyla i¢inde yasadigimiz gercek diinyaya aittir. Wayne Booth’a gore;
Anlatict romanin zaman, mekan, kisi, olay gibi unsurlarindan biridir. Romanin anlati
diinyasinin bir pargasidir. Anlatici ile yazarin farkli kavramlar olusunu Philip Stevick, Roman
Teorisi isimli eserinde sdyle ifade etmistir: “Yazarin sanatgi kisiligi, daima onun insan olarak
kisiliginden ayr1 ve farklidir. Yazarin sanatc¢i kisiligi, eseri olustururken, kendisinde aslindan
daha {istiin bir kopyasin1 meydana getirir. Herhangi basarili bir roman, yazarin bu kendisini
asan kisiligine bizi inandiran bir eserdir. Yazarin sanat¢1 kisiligine bizi inandiran bir eserdir.
Yazarin sanatc1 kisiligi ekseriya aslindan ¢ok duygulu, akilli, segkin, arinmis ve algilama giicii
daha fazla bir kisiliktir.”® (Stevick, 2017: 89)

Yazar, anlatiyr olusturmadan Once anlaticiyr tespit etmelidir. Anlatiyr hangi sahis
agzindan sunacagi onemlidir. Mehmet Tekin’e gore bu noktada karsimiza {i¢ anlatict tipi
cikmaktadir. “O” Anlatici, “Ben” Anlatici ve “Siz” Anlatict. Yazar anlati metnine baslamadan
once bu ii¢ sahistan birini veya metnine gore birkagini secebilir. Bu ii¢ tip anlaticinin da
kendilerine gore avantajlar1 ve dezavantajlari vardir. Anlati metninin yazari Oncelikle
kurgusuna baglamadan anlaticisini tespit etmelidir. Anlatiyr hangi sahsin agzindan sunacagi
onemlidir. Mehmet Tekin’in de belirttigi gibi karsimiza ii¢ anlatici tipi ¢ikmaktadir. Bunlar:
“O” anlatici, “Ben” anlatict ve “Siz” anlaticidir. Anlatt metnine baglamadan evvel yazar bu ii¢
anlaticidan birini veya anlati metnine gore birkagini segmelidir. Postmodern anlatilarda bu ii¢
anlatict da bir arada olabilmektedir. Geleneksel anlatilarda sadece tek tip anlaticinin
avantajlarindan faydalanilirken postmodern anlatida {i¢ tip anlaticinin da avantajlarindan

5 Sazyek, H. (2002). Tiirk Romaninda Postmodernist Yontemler ve Yonelimler. Hece, 494-497.
6 Tekin, M. (2001). Roman Sanati: Romanin Unsurlari, Otiiken Nesriyat.

7 Sazyek, H. (2013). Roman Terimleri S6z1iigii, Hece Yayinlari ve Dergileri.

8 Stevick, P. (1988) Roman Teorisi, Cev. S. Kantarcioglu, Gazi Universitesi Yayinlar1, Ankara.
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faydalanilir. Bu hususta bu ii¢ anlaticinin da kendilerine gore avantajlar1 ve dezavantajlari
olabilmektedir.

Ayhan Geggin ve Sanati

Son donem Tiirk edebiyatinin énemli yazarlarindan olan Ayhan Geggin, 1970 yilinda
Ankara’da dogmustur. ODTU’de felsefe egitimi alan yazar, almis oldugu egitimi eserlerinde
hissettirmektedir. Son romani olan “Diinyalararasinda” y1 2024 yilinda yayinlayan yazarin alt1
romani bulunmaktadir. Bu romanlar; Kenarda (2003), Genglik Diisii (2006), Son Adim (2011),
Uzun Yiriiytis (2015)’ tiir. Ayrica yazarin Baris Bigak¢1 ve Behget Celik’le sanat ve edebiyat
hakkinda yazismalarinin yer aldig1 Kurbagalara Inaniyorum (2016) baslikli kitabi da vardar.

Kendine 6zgii bir dili olan Geggin, eserlerinde bireyin kent yasaminda sikisikligi,
kendisine ve diinyasina yabancilasmasi, anlam arayisi, i¢sel yolculuk gibi varolussal temalari
ele almaktadir. Geggin’in bu temalar1 ortaya koymasinda almis oldugu felsefe egitimi
onemlidir. Geg¢gin’in romanlarinda uzun yiriyiisler dikkat c¢ekicidir. Geggin varolugsal
sancilar1 ylrliylis metaforu ile okura sunmaktadir. Belirli bir olaymn olmadigi Geggin’in
eserlerinde roman kahramanlarinin zihinsel yolculuklari énemlidir. Roman kahramani uzun
yiirliylislerle yasadigi sehri gormekte ve derinlemesine hissetmektedir. Topluma yabancilasmis,
kopmus ve i¢ diinyasina c¢ekilmis roman kahramanmi sehirle biitlinlesemez. Geggin’in
eserlerindeki mekan aslinda biitiin sehirdir. Kahramanlarinin siirekli girip ¢iktig1 mekanlara cok
rastlanmaz. Sehirler onun mekanlaridir. Yazar sehirleri roman kahramanlarin ruh halini
yansitan bir unsur olarak gdrmektedir. Yazar, sehirlere sikigmis roman kahramanlarinin
yasadig1 diinyaya yabancilasmasini postmodern unsurlar ile kurgulamaktadir. Postmodern
anlatim tekniklerinden iistkurmaca, biling akisi, metinlerarasilik yazarin kurmacasinda
basvurdugu tekniklerdir. Boylelikle Geggin, romanlarin kurgusunda geleneksel anlat1 yapisini
kirarak postmodern anlati yapisina yonelmektedir. Geggin’in romanlarinda yer alan zaman
unsurunda da postmodern izler tasimaktadir. Yazarin eserlerinde zaman belirsizdir. Roman
kahramani ge¢mis, simdi ve gelecek zamani bir arada girift bir sekilde yasamaktadir. Anilarda
takili kalmakta, simdiki zamandan siiphe etmekte ve gelecege umutsuz bakmaktadir. Bu
zamanlar romanlarinda birbirine geger. Yazarin kahramanlari nereden geldigini, ne zamandir
burada oldugunu ve nereye gittigini aslinda amacinin ne oldugunu siirekli olarak sorgular
vaziyettedir.

Geggin’in tlizerinde Jean-Paul Sartre, Albert Camus, Franz Kafka gibi varoluscu
yazarlarin tesiri vardir. Yazar romanlarinda mutlak gercekligi aramaz. Onun anlam arayist
roman boyunca devam eder. Roman bitiminde de bir anlam arayisina ulasilamamaktadir. Yazar
roman sonlarini gercek bir sona ulastirmaz ve bunu okura birakmaktadir. Varolusgu anlayist
postmodernist ogelerle bezeyen yazarin dil kullanimi kendine has ve Onemlidir. Yazar
eserlerinde minimalist ama gii¢lii bir dil tercih etmektedir. Az kelime ile ¢ok sey anlatmay1
secen yazarin dil kullanimi duygusunu ve diisiincesini ¢arpici bigimde aktarmasi i¢in bir aractir.

Diinyalararasinda

Ayhan Geggin Diinyalararasinda romaninda, kiyamet sonrasi bir diinyada dondurulmus
bir “an” da sikisip kalmis nereden geldigini, nereye gittigini bilmeyen, varligini sorgulayan,

Page 217



CONFERE g,
S
& A‘.r'f

N

AICHSS 5th INTERNATIONAL CONFERENCE ON HUMANITY AND SOCIAL SCIENCES
March 28 - 30, 2025- MUS
ISBN NR. : 978-625-5962-52-2

ALADE,
My o
onsts®

D

www.akademikangre.arg

anlamdiramayan bireyin igsel yolculugunu okura sunmaktadir. Bireyin varolusuna dair
sorgulamalar ve kimlik arayis1 felsefi bir dil ile ele alinmaktadir. Geggin anlatim agisindan
soyut ve derinlikli bir dil kullanmaktadir. Geggin Diinyalararasinda romanini geleneksel roman
anlaticisindan farkli olan postmodern anlatici ile kurgulamaktadir. Diinyalararasinda’nin
anlaticist her seyi bilen, otoriter anlaticidan farklidir. Diinyalararasinda romani birinci tekil
sahis (ben) anlaticist ile anlatilmaktadir. Anlatici olan biteni dogrudan sunmaz. Kendi
yasadiklarindan, hissettiklerinden, diisiincelerinden hareketle algiladiklarini 6nce siizgecinden
gecirir sonrasinda anlatir. Roman diinyasini baskahramanin géziinden gérmekteyiz. Anlatici
i¢sel yolculugunu, dis diinyaya yabancilagsmasini, kimlik arayisini ve yalnizlik hissini dogrudan
okura sunmaktadir. Anlaticinin agzindan ¢ikanlar ayni zamanda roman kahramaninin bizzat
yasadiklari, hissettikleri ve dokunduklaridir. Romanin birinci tekil anlaticisi ile sinirli bir bakis
acisina sahip olunmaktadir. Ancak bu sinirli bakis ile roman kahramani derinlemesine aktarilir.
Kahramanin ruhsal ¢okiintiileri, degisimleri ve psikolojik durumu, anlaticinin i¢sel monologlari
araciligryla anlatilmaktadir.

Diinyalararast roman1 ilk sayfasindan itibaren romanin nasil seyredecegini, neleri
sorgulayacagini, neleri arama serlivenine girisecegini bize gdstermektedir. Romanin birinci
tekil anlaticis1 karanlik bir gecede bir kaya kovugunda, yildizlarla dolu gokyiiziine bakarak
roman metnine girig yapar ve sorgulamalarina baslar. “Gece, soguk, bir kaya kovugu. Gece
sogukta bir kaya kovuguna siginmisim. Ovyle diyorum. Gozlerimi agiyorum, bakislarim
yildizlarla paril paril gece gogiiyle karsilasiyor... Kim bakiyor? Ben. Orada yatan, gozlerini
wsiltih gége diken biri var, o zaman bu benim. Sonra, yoo diyorum, ben degilim, bakan ben
degilim, tam tersine milyonlarca goz bebegi bana bakiyor.” (Geggin, 2024: 7) Anlatici romanin
en basindan anlatilanlarin gercek mi yoksa kurgu mu oldugunu bilmemektedir. Belirsizlik
icinde o ani yasaylp yasamadigini sorgulamaktadir. Roman anlaticis1 adeta kaygan bir
zemindedir. Once kimin baktigin1 soruyor sonra benim diye cevap veriyor ancak sonrasinda
hemen baktigin1 reddediyor kendisinden ve bakan kisiden bir tiirlii emin olamiyor. Bu
paragraftaki “Oyle diyorum” ifadesi dikkat cekicidir. Anlatict bu tutumuyla kendisini de
sorgulamaktadir. Anlatic1 anlatinin anlatildigini fark ettirmenin pesindedir. Devaminda ise
anlatic1 gézlemleyen konumda olmadigini aslindan kendisinin gézlemlenen konumda oldugunu
iddia etmektedir. Gozlemci ve gozlemlenen arasindaki ¢izgiyi anlatici belirsizlestirmektedir.
Anlatic1 kendini hem “ben” olarak tanimlamakta hem de dis diinyanin bir parcasi olarak
gormektedir. Gergek ile kurgu arasindaki kaygan bir zeminde bir o tarafa bir bu tarafa gidip
gelen anlatict sorgulamalarina roman boyunca devam etmektedir.

Anlatici okura “Kim bakiyor?”, “Kim bu?”, “Nereye?” gibi sorular sorarak onu roman
metnine dahil etmeye c¢aligmaktadir. Sorgulamalar dogumuna kadar gidiyor. Anlatic1 nerede
dogdugunu bilmemektedir. Birkag fikir yiirlitmekte ama emin olamamaktadir. Siirekli sorular
sorar. Burada m1 dogdu? Simdi mi dogdu? Dogmadiysa nereden geldi? Bu sorulara yanitlar
aramaktadir. Ancak bu sorular cevap bulamadan yerini baska sorulara birakir. ”Bir adim var
mi? Ne zamandwr buradayim, nicin buradayim. Burasi deyip duruyorum ama burasi neresi?
Diigiiniiyorum, bu bir diinya mi, diinya hala var mi? ”(Geggin, 2024 8) bu boliimde romanin
temelini olusturan kimlik arayis1 belirgin bir sekilde karsimiza ¢ikar. Anlatici varolugsal bir
belirsizlik icerisinde sorular sormakta ve cevaplar aramaktadir.
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Metin boyunca anlatici hem kendine hem de dis diinyaya kars1 derin bir yabancilik
yasamaktadir. Kendi bedeninden "gozlerim”, "gézkapaklarim” gibi ifadelerle bahsetmesi ona
kars1 bir kopukluk yasadigimi belirtmektedir. "Gormeyen gozlerimi hissediyorum.” ifadesi
anlaticinin kendine kars1 yasadigi yabanciligi gozler oniine sermektedir. Anlatici gozlerine
acimaktadir. Ancak devaminda gelen climlede gozlerine neler gordiin gozlerim diye soru
sormakta ve bu sorunun cevabini yine bulamamaktadir. Kendi bedenine yabancilagsan ve kim
oldugunu arayan anlatici belirsiz bir yolda yliriimeye devam etmektedir. “Acaba bir annem var
miydi? Yoksa bir bitki, bir ot gibi bu kayamn dibinden, topraktan mi dogdum? "*°
boliimde artik sorgulamalarini dogumuna kadar gotiirmektedir. Kendi koklerine ulagsmaya
calisan anlatici, kimligini aramaya ve kendisini var eden unsurlari bulmaya yonelir. Topraktan

anlatic1 bu

mi1 dogdum ifadeleri insan olma durumunu bile sorgulamasinin gostergesidir. Onun géziinden
geemis hatirlanamamaktadir. Bu anilari, gegmisi hatirlamama durumu onu sadece kendisini,
kimligini sorgulamasina degil, tiim diinyanin varlifin1 da sorgulamasina gotiiriir. Anlatic
varolussal belirsizligine ragmen, dis diinya ile bag kurmaya calisiyor. "Kendimi riizgara, isiya,
mevsimlerin doniigiine, bu icin i¢cin uguldayisa birakacagim, sonunda bir ot olmaya

1l

calisacagim, yeniden topraga gomiilecek, topraga tutunacagim'™* ifadeleri anlaticinin dogayla

biitiinlesme arzusuna dairdir. Ancak anlatici bu arzusuna “dmad bu toprak degil, bu kimildayan,
kaynayan, kabaran su, bu akan, kayan, kaynasan kum. 2

gostermektedir.

ifadeleriyle ulasamadiginm

Kim oldugunu bilmeyen, anilarini hatirlamayan anlatici, metin boyunca kimlik
bunalimina devam etmektedir. "Rayber mi? Neden olmasin, benim ismim olsun. Rayber'im ben
ya da bir zamanlar Rayber'dim, oyle saniyorum. Demek artik degilim."* Bu bolimde kendi
ismini bilmeyen biliyorsa da artik yabancilasan bir anlatict s6z konusu. Anlaticinin kimligine
dair belirsizligi bir girdap gibi metin ilerledik¢e daha ¢ok icine ¢cekmektedir. Gaipten bir ses
olarak anlatic1 Rayber’i duyar. Rayber’i bagka bir kisi gibi diigiiniir sonrasinda kendisini Rayber
yerine konumlandirir. Sonra bu ikilemden ¢ikamayan anlatici neden olmasin der. Onun i¢in kim
oldugunun bir 6nemi yok gibidir. Anlatic1 belirsizlik i¢inde kendi kimligini ararken Rayber’e
sarilir 6nce sonrasinda tekrar disina ¢ikar ve “Rayber yamit vermek yerine siritir.”'* Diyerek
Rayber’1 tekrar baska kisi konumuna getirir.

Metin boyunca anlatici, varolugsal sorgulamalar yapmaktadir. Dis diinyaya hatta
kendisine yabancilagan anlatici, bir yandan da yalnizlik igerisindedir. Cevreyle bag kurmakta
zorlanir, gorlinmeyenden sesler duyar, bu sesler yankilanir kulaklarinda var olan bir belirsizlik
hali daha da karmagikliga dogru yol alir. Anlatict en basta belirttigi gibi bir bebek gibidir.
Gordiigii her seyi sorgulayan, ona dokunmaya calisan bu kahraman, sanki kendisi ile
ilgilenecek, sorularina cevap verecek baska bir ses aramaktadir. Kocaman bir diinyada yalniz
kalmais bir kisi ve gegmisini bilmeyen, simdiki zamana odaklanamayan, geleceginin belirsizligi
icerisinde yliriimeye devam etmektedir. “Yol mu? Hangi yol?” gibi ifadelerle kendisini ¢ikmaz

9 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.8
10 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.8
11 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.9
12 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.9
13 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, .10
14 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.11
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sokakta bulan, yolu unutan anlatici, ne kadar yiiriise de bir yere varamamaktadir. Anlaticinin
kullanmis oldugu dil, onun kimlik bunalimini, varolusuna dair sorgulamalarini ve dis diinya ile
kurdugu iletisimsizligini aktarabilmesi i¢in dnemlidir. Dilin sinirlarim1 zorlayan bir anlatim
benimseyen anlatici, anlatilanlarin dilin 6tesinde seyler oldugunu gostermektedir. Gézlemlenen
dil yetersiz kalmaktadir. Anlatici, dilin diigiinceleri aktarmasi gerekirken anlamsiz seslere
doniistiiglini diistinmektedir. Bu anlamsizlik durumu dis diinya ile kurdugu iletisimsizligidir.

n

. i¢imde daha simdiden kuluckasindan ¢ikmaya calisan ya da yeni yeni tiiylenen,
basini tirkek iirkek uzatan, kimi sesini duyurmaya ¢alismaktan yorulmusg, kimi tipki 6teye beriye
sigrayan kipir kipwr pireler gibi isteklerini yapayim diye beni o yana bu yana ¢ekistiren bir
diizine minik minik beni hissediyorum. Inat¢i kiiciik benler."™® Anlatic1 bu boliimde birden fazla
“ben” in varligma isaret etmektedir. Kimlik bunalimi yasayan anlaticinin benlik algist
pargalanmis bir sekildedir. Inatg1 olan ve farkli diisiincelere sahip bu kiiciik benler, siirekli
birbiriyle catisma halindedir. Béylelikle bir biitiin olusturamamaktadir. Urkek olan,
kulugkasindan ¢ikmaya c¢alisan bu kiigiik benler, anlaticinin zihninde tam olarak yer
edinememistir. Anlaticinin kendi arayisi igerisinde farkli yonlerine temas ettigi bu boliimde
metin ¢ok katmanlidir. Anlaticinin benligi duragan degildir. Siirekli degisen, belirsiz ve akigkan
bir yapidadir. Metin boyunca kendi benligine dair biitlinciil bir resim ¢izemeyen anlatici,
parcalanmis ve daginik bir yapidadir.

Anlaticinin var olma durumu netlik kazanmadan yok olma durumu, tiimden silinip
gitme durumu karsimiza c¢ikmaktadir. Bu durumu anlatict kabullenici bir tavirla
kargilamaktadir. Yok olma diisiincesine kars1 bir direnisi yoktur. Yagam dongiisiiniin bir parcasi
olarak bakmaktadir. Onun i¢in 6liim, yasamla i¢ i¢e ge¢mis, slirekli bir varolus halindedir. "Ama
Rayber yavas yavas bellegimden siliniyor, bu iyi. Bazen Rayber diye biri var mi, hi¢ oldu mu
diye kuskuya kapiliyorum, acaba diis mii goriiyorum diye kendime soruyorum.™® Boliimiinde,
metinde kendisini bazen Rayber olarak goren bazen ondan baska bir kisi gibi bahseden
anlaticinin rahatlamasini gorebilmekteyiz. Bu kahramanin hafizadan silinmesi, anlaticinin
sorgulamalarindan, kafasini karigtiran belirsizliklerden birinin azalmasini isaret etmektedir.
Devaminda gelen boliimde anlatici kendi silinisinin pesine diismektedir. “Yoksa asil hald kendi
silinigimin peginde miyim? Béyle soyleyince kendime yeni bir amag¢ ariyormusum gibi bir
izlenim doguyor, oysa hi¢bir amacim yok benim, biitiin amaclar, hedefler gerimde kaldi."" bu
boliimde anlatic1 kendi varolusunu sorgulamay1 birakmaktadir. Artik kendini arama amaci ve
daha bagka amaglar geride kalmistir. Metin boyunca siiregelen sayisiz sorgulamalar derin bir
bosluk, silinmislik hissiyle cevap bulmaktadir.

“Evet, sayisiz kez oldiim dirildim. Ayni zamanda oncesizden sonrasiz sayisiz kez 6liip
dirilmemi izledim. Bu eski sozler benim degil, konusan ben degilim, is gitmekse ¢oktan gittim
ben, gitmek kalmak hepsi gerimde kaldi aym zamanda hi¢ kimildamadim.”*® Anlatic1 bu
paragrafta zamani1 dogrusal olarak degil, sonsuz bir dongii olarak ele almaktadir. Geleneksel
anlat1 kaliplarinin yikilmasinda zaman 6nemli bir unsurdur. Bu boliimde zaman, hem yasanmis

15 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.32-33
16 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.41
17 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.50
18 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.87
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hem de hi¢ yasanmamis gibidir. Zaman kaygan bir zemindedir. Anlatici sayisiz kez 6lmiis ama
tersine hi¢ yasamamis hissiyatindadir. Gideli ¢ok olmus ama hi¢ yerinden kimildamamustir.
Postmodern anlatict garpici bir sekilde bu bolimde var olmaktadir. Pargalanmig bir zaman,
anlamsizlasan gercekler ve oyunsuluk anlaticinin zihnindedir.

Metin boyunca stirekli olarak tekrar eden anlaticinin zihninde yankilanan sesler artik bir
sona ulagsmaya baglamaktadir. Anlaticinin kaynagini ¢6zemedigi ve anlamlandiramadigi bu
sesler kendi varolusu gibi belirsiz kalmistir. Hem kendisini rahatsiz eden “tek bildigim ac1
veriyor” hem de varolusunun bir pargasi olan bu sesler tipki Rayber gibi silinmektedir. Bu
karmasiklik durumunda anlatici artik sesin pesini birakmaktadir. “Nasilsa artik ne ses
pesindeyim ne sessizlik.”'° Artik anlaticnin anlam arayist son bulmaktadir. Postmodern
metinlerin anlaticist bu sonu anlamsizlastirmaktadir. Belirsizlik icerisinde bir son. Roman
metninde anlaticinin belirsizlik hali, kimlik arayisi, varolussal sancilar1 ve sorgulamalari
yanitsiz kalmaktadir.

SONUC

Ayhan Geggin son donem Tirk edebiyatinin postmodern ¢izgideki Onemli
yazarlarindandir. Kendine has bir dile sahip olan Geggin, eserlerini bireyin kent yasaminda
sikisikligi, kendisine ve diinyasina yabancilagmasi, anlam arayisi, igsel yolculuk gibi varolugsal
temalar ile kurgulamaktadir. Eserlerinde felsefi derinlikli, minimalist ama yogun bir dil tercih
eden Geggin, postmodern anlatimi ile dikkat c¢ekmektedir. Ustkurmaca, biling akisi,
metinlerarasilik, geriye doniis (flashback) gibi anlatim teknikleri yazarin kurgularindaki 6nemli
unsurlardir. Belirli bir olaymn olmadigi Geggin’in eserlerinde roman kahramanlariin zihinsel
yolculuklar1 6nemlidir. Yazar bu yolculuklar yiiriiylis metaforu ile okura sunmaktadir. Roman
kahramanlar1 bu uzun yiriiytisler ile kimlik arayisindadir. Geggin’in eserleri postmodern
romanlarin mutlak sona yer vermedigi anlatilardandir. Jean-Paul Sartre, Albert Camus, Franz
Kafka gibi varolus¢u yazarlarin tesirinde eserler kaleme alan Geggin’in eserlerinde mutlak
gerceklik aranmaz. Onun anlam arayisi1 roman boyunca devam eder. Kendisine, topluma ve
yasadig1 dis diinyaya yabancilagsmis roman kahramanlari arayiglarina genellikle ulagamadan
romanlar son bulmaktadir. Varoluscu anlayisi postmodernist Ogelerle donatan yazar,
romanlarinda sade ve yogun bir dil ile gii¢lii atmosferler olusturmaktadir.

Diinyalararasinda romani, bireyin kendi kimligini arama seriivenidir. Bu seriiven ¢esitli
bunalimlar ve sorgulamalar ile anlatilmaktadir. Romanin anlaticis1 postmodern ogelerle
bezenmis birinci tekil sahis (ben) anlaticidir. Kiyamet sonrasi bir diinyada dondurulmus bir
“an” da sikisip kalmig anlatici, romanin basindan sonuna kadar kimlik arayisindadir. Bunu
yaparken de dis diinya ile etkilesime gecmekte ve anlamlandiramadigr seylerle ilgili
sorgulamalar yapmaktan geri durmamaktadir. Nereden geldigini, nereye gittigini bilmeyen
anlatic1 geleneksel roman anlaticisindan farkli unsurlar tasimaktadir. Her seyi bilen, otoriter
anlatict yerine higbir sey bilmeyen ve kendi agzindan gordiiklerini anlatabilen bir anlatici
vardir. Romanin anlaticisi olan biteni dogrudan sunmak yerine onu kendi siizgecinden gecirerek
okura sunmaktadir. Anlatici i¢sel yolculugunu, dis diinyaya yabancilagsmasini, kimlik arayigini

19 Ayhan Geggin, Diinyalararasinda, Metis, 2024, s.97
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ve yalnizlik hissini dogrudan kendi agzindan ve gozlerinden okura sunmaktadir. Anlaticinin

ifadeleri ayn1 zamanda roman kahramaninin kendi yasadiklari, diisiindiikleri ve duygularidir.
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SABAHATTIN ALi’Ni__N ‘:BiR SKANDAL” ADLI HIKAYESINDE BiR AYDININ
GOZUNDEN YARI AYDIN ELESTIRISI

Dr. Handan GURBUZ YENI

Herhangi bir kuruma bagli degildir, handan gurbuz24@hotmail.com- 0000-0003-3343-4828

OZET

Sabahattin Ali, topluma igerden bakan sanat¢ilar arasinda yer alir. Yazar, toplumdaki sikintilar:
tespit eder ve eserlerinde bu sikintilara yer verir. Sabahattin Ali’nin eserlerinde en dikkat ¢ceken
konular arasinda aydin elestirisi, ig¢i sorunlari, kdy ve kdyliilerin problemleri yer alir. Bu
calismada Sabahattin Ali’nin Konya’da 6gretmenligi sirasinda yazdigi dogrudan dogruya
aydinlarla ilgili eserlerinden biri olan “Bir Skandal” adli hikaye incelenecektir. Hikayeyi bu
konuyu isleyen diger eserlerden farkli kilan taraflar hem yari1 aydin elestirisinin -birtakim
kusurlar1 devam etse de- aydin goziiyle gerceklesmesi hem de bu aydinin yar1 aydinlardan
biriyken kendine benzer hayat tarzi yasayan aydinlari goriince hatalarinin farkina vararak
degismek i¢in ugrasmasidir. Hikdyede aydin tipini biiyiik dl¢iide temsil eden kisi Nurullah’tir.
Onun aydin tipine yaklasmasindaki en biiyiik etken kendine digardan bakabilmesidir. Boylece
hikayenin basinda yasam tarzi nedeniyle yar1 aydinlardan biri olan Nurullah, Orta Anadolu’ya
geldikten sonra biiyiik 6lglide aydin tipini temsil etmeye baslar. Hikdyede halkin sorunlarini
¢ozmek isteyen, sinifsal farklili§i reddeden aydina karsilik milli ve manevi degerlerinden
uzaklagmis, kdy ve koyliiniin sorunlariyla ilgilenmeyen yari aydinlar yer alir. Bu yar1 aydinlar,
bir araya geldiklerinde {ilke meseleleri hakkinda konugmaktan, problemleri dile getirmekten ve
problemlere yonelik ¢oziim iiretmekten kaginirlar.

Hikayede aydin kimligini yansitmaya ¢alisan Nurullah bir siire sonra yar1 aydinlarin bulundugu
yerde tutunamaz ve geldigi yere geri doner. Bu durum yar1 aydin-aydin catigmasinin siirdiigii
yerlerde kurulmus basmakalip diizenin kolay sekilde degismeyeceginin 6rneklerinden biridir.

Sabahattin Ali, eserdeki yar1 aydin-aydin ¢atigmasi araciligiyla bir yandan yar1 aydinlarin
durumlarini ve koylilye olan bakislarini elestirirken bir yandan da aydin tipinin sahip olmasi
gereken vasiflar dile getirir. Sabahattin Ali, hikdye araciligiyla aydinin bilgili, kiiltiirld, fikir
yiiriitebilen, milli ve manevi degerlerine sahip ¢ikan, kendi 15181yla etrafin1 aydinlatan, halktan
kopuk olmayan kisi olduguna dikkat ¢eker.

Anahtar Kelimeler: Sabahattin Ali, Bir Skandal, aydin, yar1 aydin
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A CRITICISM OF SEMI-INTELLECTUALS FROM THE EYES OF AN
INTELLECTUAL IN SABAHATTIN ALI’S STORY “A SCANDALOUS”

ABSTRACT

Sabahattin Ali is among the artists who look at society from the inside. The writer identifies the
troubles in society and includes these troubles in his works. The most striking subjects in
Sabahattin Ali’s works include criticism of intellectuals, workers’ problems, and problems of
villages and villagers. In this study, the story “A Scandal”, one of Sabahattin Ali’s works
directly related to intellectuals, written during his time as a teacher in Konya, will be examined.
What makes the story different from other works on this subject is both the fact that the criticism
of semi-intellectuals -although some of his flaws continue- is realized through the eyes of an
intellectual, and that this intellectual, while being one of the semi-intellectuals, realizes his
mistakes when he sees intellectuals living a similar lifestyle to himself and tries to change. The
person who largely represents the intellectual type in the story is Nurullah. The biggest factor
in his approaching the intellectual type is his ability to look at himself from the outside. Thus,
Nurullah, who is one of the semi-intellectuals at the beginning of the story due to his lifestyle,
begins to largely represent the intellectual type after coming to Central Anatolia. In the story,
there are semi-intellectuals who have distanced themselves from national and spiritual values

and are not interested in the problems of the village and the villager, in contrast to the
intellectual who wants to solve the problems of the people and rejects class differences. When
these semi-intellectuals come together, they avoid talking about the country's issues, expressing
the problems and producing solutions to the problems.

Nurullah, who tries to reflect his intellectual identity in the story, after a while cannot hold on
to the place where semi-intellectuals are located and returns to where he came from. This
situation is one of the examples of how the stereotypical order established in places where semi-
intellectual-intellectual conflict continues will not change easily.

Sabahattin Ali, through the semi-intellectual-intellectual conflict in the work, criticizes the
situation of semi-intellectuals and their perspective on the villagers, while at the same time
expressing the qualities that the intellectual type should have. Through the story, Sabahattin Ali
draws attention to the fact that the intellectual is a knowledgeable, cultured person who can
express ideas, who protects his national and spiritual values, who illuminates his surroundings
with his own light, and who is not detached from the people.

Keywords: Sabahattin Ali, A Scandal, intellectual, semi-intellectual
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OZET

Tarih boyunca diinyada yasanan ilk kiiresel savas olan I. Diinya Savasi’nin belirleyici
nedeni, sanayilesmis iilkeler arasinda diinyada iktisadi ve siyasi hakimiyeti ele gegirme
miicadelesidir. Bir tarafta ingiltere, Fransa ve Rusya’nin belirleyici oldugu itilaf Devletleri
diger tarafta Almanya, Avusturya Macaristan, Italya (sonra taraf degistirir) ve Osmanli
Devleti’nin belirleyici oldugu ittifak Devletleri. Savas Avusturya-Macaristan veliahdi ile esinin
bir Sirp milliyetcisi tarafindan éldiiriilmesi ile basladi ve ittifak ve itilaf devletleri zincirleme
olarak birbirlerine savas acgarak kiiresel bir savasa neden oldu.

Baslangigta tarafsizligini ilan eden Osmanli Devleti 2 Agustos 1914 yilinda Almanya
ile gizli bir antlagma imzaladi, Osmanli1 Devleti’ne siginan ve satin alindigi belirtilen iki Alman
savag gemisinin Karadeniz’e acilip Sivastopol ve Novorossiysk limanlarini topa tutmasi ve Rus
gemilerini batirmasi lizerine Rusya’nin savas ilan etmesiyle 2 Kasim 1914’te savasa katildu.
Savas Itilaf Devletleri kaybetti, Osmanli Devleti Mondros Miitarekesi ile savastan ¢ekildi ve
anlagmanin hemen akabinde Osmanli Devleti topraklart emperyalist giigler tarafindan isgal
edilmeye bagladi.

Bu baglamda Bursa sehrinde 6nce liman bélgeleri ingilizler tarafindan isgal edilirken 8
Temmuz 1920°de Bursa tamamen Yunan isgali altma girdi. Isgallere kars1 ilk andan itibaren
baslayan direnis Bursa’nin Dag Yoresi olarak isimlendirilen alanda yeserdi. Calismamizda
amacimiz bu alanda yasanan gelismelere kaynaklari ve aragtirma eserleri ortaya koymak
olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Isgal, Dag Yoresi, Mezalim, Direnis
ABSTRACT

The determining cause of World War 1, the first global war in history, was the struggle
between industrialized countries to gain economic and political dominance in the world. On
one side, the Allied Powers, in which England, France and Russia were decisive, and on the
other hand, the Central Powers, in which Germany, Austria, Hungary, Italy (later changed sides)
and the Ottoman Empire, were decisive. The war started with the murder of the Austro-
Hungarian crown prince and his wife by a Serbian nationalist, and the Central and Allied powers
declared war on each other, causing a global war.

1 Dog. Dr. Mine ERSEVINGC, Bursa Uludag Universitesi Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Balimd.
mineersevinc@uludag.edu.tr. https://orcid.org/0000-0002-8067-9572
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The Ottoman Empire, which initially declared its neutrality, signed a secret agreement
with Germany on August 2, 1914. It joined the war on November 2, 1914, when Russia declared
war after two German warships, which had taken refuge in the Ottoman Empire and were
reportedly purchased, sailed into the Black Sea, bombarded the ports of Sevastopol and
Novorossiysk, and sank Russian ships. The Allied Powers lost the war, the Ottoman Empire
withdrew from the war with the Armistice of Mudros, and immediately after the agreement, the
lands of the Ottoman Empire began to be occupied by imperialist powers.

In this context, while the port areas of Bursa were first occupied by the British, on July
8, 1920, Bursa was completely occupied by the Greeks. The resistance against the occupation,
which started from the very first moment, flourished in the area called the Mountain Region of
Bursa. Our aim in our study will be to reveal the sources and research works on the
developments in this field.

Keywords: Occupation, Mountain Region, Atrocities, Resistance
GIRIS

Yoriik; Anadolu’da kislak ve yaylak hayati yasayan Tirkmenler i¢in kullanilmis bir
kavramdir. Anadolu ve Rumeli’de yaylak ve kislak arasinda gocebe olarak yasayan, biiyiik bir
ylizde ile ge¢imlerini hayvancilikla saglayan, ova ve yaylalarda kurduklari ¢adirlarda yasayan
Oguz Tiirklerine verilen isimdir?.

11. yiizyildan itibaren Orta Asya’dan go¢ eden Oguzlar, Malazgirt Zaferi’'nden sonra
Anadolu’da belirleyici olmaya baslamiglardir. Zamanla yerlesik hayata gecenlere Tiirkmen,
gbcebe hayati siirdiirenlere Yoriik denilmistir. Giiniimiizde ise ¢ok biiyiik bir boliimii tam
yerlesik hayata gegmislerdir®.

Bursa’da yerlesimleri Osmanli Devleti’nin fethi sonrasinda olmus, giiniimiize kadar
gelen siirecte 0zellikle dag yoresinde yasayan Y oriikler ekonomik ve sosyal yasamlarini biiyiik
Olciide degistirseler de, kiiltiirel 6zelliklerini biiytlik 6lcilide siirdiirmiislerdir.

Bursa dag yoresinde yerlesim alani olarak Osmanli Devleti doneminde mevcut olan
kazalar Adranos ve Beyce olarak isimlendirilen Orhaneli ile Keles’tir. Bugilin mevcut olan
Biiyiikorhan; 1944 yilinda Orhaneli’ne bagl bir nahiye, 1967 yilinda belediye, 1987 yilinda
ilge, yine bugiin il¢e olarak mevcut bulunan Harmancik, gecmiste Orhaneli’ne bagli bir nahiye
iken 1987 yilinda ilge olmustur.

Bursa dag yoresindeki degisim Cumhuriyet sonrasinda ¢ok daha belirgin bir sekildedir.
Cumbhuriyet donemini baglatan gelismeler ise Milli Miicadele doneminde olusmaya baslamistir.

MILLi MUCADELE’DE DAG YORESI

2 Kasim 1914°de Rusya, 5 Kasim 1914°te Ingiltere ve Fransa Osmanli Devleti’ne savas
ilan etmis ve Osmanli Devleti savas siirecinde miicadele ettigi cephelerin genelinde basarisiz
olmus, 30 Ekim 1918’de Diinya Savasi’ndan Mondros Miitarekesi ile ¢ekilmistir. Osmanl

2 Umit Hassan, Eski Tiirk Toplumu Uzerine incelemeler, Dogu Bati Yayinlari, 2015, 8.

8 Bozkurt Giiveng, Tiirk Kimligi-Kiiltiir Tarihinin Kaynaklar:, Remzi Kitabevi, Istanbul, 2008,
s. 4.
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Devleti’nin topraklar1 Itilaf Devletleri’nin kontrolii altina girmis ve Anadolu’da isgaller
baslamistir. Miitareke ylriirliige girdiginde Bursa wvalisi olan Ebubekir Hazim Bey
(Tepeyran)’in yerine Damat Ferit Pasa Hiikiimeti tarafindan 13 Mart 1919°da Hiirriyet ve Itilaf
Partisi ileri gelenlerinden Giimiilceneli Ismail vali vekili olarak atanmistir.

Mondros sonrasi Istanbul hiikiimetlerinin etkisi altinda kalan Bursa’da 56. Tiimen
Komutani1 Bekir Sami Bey’in gelisine kadar Milli Miicadele giiglii olamayacaktir. Bekir Sami
Bey 25 Haziran’da Orhaneli, 26 Haziran’da Erenler’e (Orhaneli Kd&yii), 27 Haziran saat
15.00’da Bursa’ya varmistir. Bekir Sami Bey’in ¢aligmalar1 ile Bursa’da Milli Miicadele’de
onemli sayilabilecek gelismeler yasanir. Bu donemde Hacim Mubhittin Carikli 24 Nisan 1920°de
Mustafa Kemal Pasa’nin imzaladig1 bir emirle Bursa valiligine atanmis ve 8 Temmuz 1920
Bursa’nin iggaline kadar gorevine devam etmistir. Targan Bey taburu, Gok Bayrak taburu ve
Calik Halil taburu gibi yeni taburlar kurmustur®.

Bursa; once Karacabey ve Ulubat’da da etkili olan Anzavur kuvvetleri ile miicadele
etmek zorunda kalmistir. Anzavur ayaklanmasi nedeni ile Bursa’y1 savunmak i¢in Orhaneli’nde
bulunan 3. Taburdan kuvvet istenilmesi tlizerine 3. Boliik Komutan1 Yiizbas1t Mehmet Ali Efendi
komutasinda tistegmen Hiiseyin Efendi ile birlikte 52 asker 24/25 Subat 1920 gecesi Bursa’ya
gelmistir. Nakliye taburunun bulundugu kovuslara yerlestirilmisler ve yiyecek tedarikine ¢ikan
erlerin gelmesiyle asker sayis1 100’e ¢ikmustir.

Ayni tarihlerde zaman zaman ortaya ¢ikan ¢eteler ulusal gili¢leri ugrastirmaktadir. 20
Nisan 1920°de Hiidavendigar Jandarma Alay Komutani’nin 56. Tiimen Komutanligi’na verdigi
bilgiden, Orhaneli’nin Core Koyii civarinda gesitli uluslara mensup ve altist Tiirk, bir kismi1
asker kiyafetleri giymis, hepsi silahl1 35 kisiden olusan bir ¢etenin dolastig1 anlagilmaktadir. Bu
konuda derhal askeri tatbikat baslatildig1 yine belgelerde ifade edilmektedir®.

Isgalciler ve cetecilere karsi resmi verilere gdre Orhaneli'nde Miidafaa-i Hukuk
orgiitlenmesi Kasim 1919’da tamamlandi. O yillarda Bursa Merkezine bagli bir bucak olan
Keles’te de Kuva-1 Milliye g¢alismalar1 s6z konusudur. Bunlar daha c¢ok milis etkinligi
seklindedir. Ilgenin milis 6nderleri arasinda Akalan kdyiinden Canip Efe ile Kiramsiklar’dan
Topal Sadettin Efe’nin adlar1 amlmaya degerdir®.

Tarih &gretmeni ve arastirmaci-yazar Omer Faruk Dingel, Uludag yoresinde yaptig
arastirmalar ve yiiz yiize yaptig1 goriismeler sonucu su bilgileri vermektedir’: “Canip Efe, Milli
miicadele yillarinda dag yoresinde miicadele eden namli efelerden birisidir. Harmancik’a baglt
Akalan koyiindendir. 1883 dogumlu olup 1970 yilinda vefat etmistir. Gulfaliogullari’ndandir,
babasinin adi Hiiseyin'dir. Canakkale ve Romanya cephelerinde askerlik yapmis, Romanya
cephesinde gogsiinden yaralanmistir. Mondros Miitarekesi’'nden sonra koyiine donerek
muhtarlik yapmaya baslamistir. Isgalci Yunan askerlerinden ikisiyle girdigi bir catisma
sonrasinda evinde sakladigi silahlari arkadaslarina dagitir ve giderek Alabardali Kara
Ahmet’in Dag Miifrezesi adiyla anilacak olan milis giiciine katilir. Bu milis giiciinde

4 Miimtaz Siikrii Egilmez, Milli Miicadele de Bursa, Terciiman Tarih Yaymlar_l, Istanbul, 1980, s. 6.
5Yilmaz Akkilig, Kurtulus Savasi’nda Bursa, Birinci Kitap/Mondros’tan Isgale, NilUfer Akkilig
Kltiphanesi Yayinlari, Bursa, 2008, s. 53.

6 Saime Yiiceer, Bursa 'min Isgale ve Kurtulus Siireci (8 Temmuz 1920-11 Eyliil 1922), Uludag Universitesi
Ye_yymlan, Bursa, 2001, s. 32.
7 Omer Faruk Dincel - Canip ve Sadettin Efe
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Tavsanli'nin Alabarda kéyiinden Kara Ahmet ve Seyis Kamil, Madenler koyiinden Mehmet Ali
Efe de bulunmaktadir. Bu milis giicii 10 Eyliil 1920 aksami Pinarbagsi 'ndan Bursa ya inen milis
birligini olusturmustur. Topal Sadettin Efe de Keles in Kiranmisiklar koyiinden olup Handirlar
ailesindendir. Onceleri Alabardali Kabak¢i Efe cetesine girmis, daha sonra birlikte Dag
Miifrezesi’ne katilmiglardir. 1930-40°li yillarda ¢ikan bir olay sirasinda éldiiriilmiistiir?

Uludag yoresinin giineyinin sorumlulugu “Orhaneli Bolge Komutanligr” adi altinda
orgiitlenen Haydar Bey Komutasindaki kuvvetlere verildi. Haydar Bey isgalden sonra daga
kagan Giircii Osman, Osman, Laz Ismail, Arnavut Aslan Cavus ceteleriyle Bursa’da
olusturulmus bulunan Arif Kaptan Cetesinin komutanligini iistelendi ve bu miifrezeler yeniden
diizenlendi. Haydar Bey kuvvetleri Sakarya Muharebelerine kadar Uludag bolgesinde 6nemli
etkinliklerde bulundu.

22 Haziran 1920°de Yunan genel ilerleyisi basladiginda 174. Alayin milislerle
kuvvetlendirilmis 350 mevcutlu 3. Taburu Orhaneli de idi ve Tabur 1 Temmuz’da Bursa’ya
gelmis ve Thsaniye bolgesinde tiimen yedekligine yerlesmisti. Yunanistan genel ilerleyis igin
“genel seferberlik” ilan etmis ve Ingilizlerin destegi ile Gemlik ve Mudanya’y1, 7 Temmuz
sabah1 Mustafakemalpasa ve Karacabey’i, § Temmuz’da Bursa merkezi isgal altina alinmistir.

Bursa genelinde hissedilen gelismeler etkisini dag yoresinde de gostermistir. Hacim
Muhittin Bey’in isgalden bir giin 6nce Ankara’ya g¢ektigi telgrafta; Orhaneli’ndeki taburun
yalniz subaylariin kaldig1 ifade edilmektedir. Bekir Sami Bey’in 8 Temmuz gecesi gonderdigi
telgrafta ise; Orhaneli’nden donen 174. Alayin 3. Tabur erlerinin tiimiiyle dagilmis olmalari ve
birlikler arasinda kagma olaylarinin artmasindan dolay1, ¢atismasiz Bursa’y1 terk ederek elde
birlik bulundurmaya istek ve olanak kalmadigi ifade edilmektedir

Yunanlilar 10 Temmuz’da Kuzey Tiimenler Grubu, Inegél ve Yenisehir’deki isgallerini
yaparken, gilineydeki Uludag ydresinden yoneltilecek milis saldirilarin1 engellemek amaciyla
bir birligini Orhaneli’ne gonderdi ve burayi isgal etmis ve Keles’te bir karakol agmugtir®,

Orhaneli’nin Yunan kuvvetleri tarafindan isgal edilis tarihi olan 10 Temmuz 1920
tarthine kadar Anadolu’nun Bursa ile baglantisi yurtsever dag koyliileri araciligiyla
saglanmistir. Bu baglamda kilit isimlerden birisi Maksem’de muhallebici diikkani olan Giircii
Mustafa’dir. Mehmet Simsirlioglu; “Maksem 'de bir muahallebici Mustafa Dayt vardi. Giircii
Mustafa derlerdi. Onun ¢ok hizmetleri vardir. Ankara’nin kapisimin anahtari onda idi. O
mektuplart veya haberleri toplar, bize (dagdakilere) verir, biz de alir elden elle Tavsanli’ya
gonderirdik. Dagdan odun tasiyanlar, Mustafa Day: 'min adamlariydi. Onlar bize getirirlerdi.
Bizden daha igerlerde, Keles taraflarinda falan, sadettin vardi, Canip Efe vardi” sozleri ile
haber alma orgiitlenmesi ve milis direnisi hakkinda bilgi vermektedir.

10 Agustos 1920°de imzalanan Sevres Antlasmasi’nda Bursa ili ve yakin ¢evresi i¢inde
bulunan alandan, Armutlu’dan baslayarak Gemlik ve Mudanya’nin da bulundugu tiim korfez
kiyilari ile daha i¢ kesimdeki Iznik Gélii gevresi Bogazlar Yoénetimi’ne birakilmisti. Bunun
disinda kalan Bursa ve batisindaki Apolyont kesimi ile giineyde Orhaneli, doguda ise Inegél ve
Yenisehir Osmanli Devleti’ne birakilmistir.

TBMM’yi ortadan kaldirmak i¢in Anadolu iglerine dogru ilerleyise gegcen Yunan
kuvvetlerine kars1 ulusal ordu Orgiitlenmesi olusturulmus ve Bati Cephesi’'nde basarilar

8 Yiceer, a.g.e., s. 48.
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almmaya baslanmistir. 6-11 Ocak 1921 I. indnii Savasi, 23 Mart-1 Nisan 1921 II. inénii Savas1
kazanilmstir.

II. Inénii Savasi’mi kazanan Tiirk Genelkurmayi’nca Bati Cephesi Komutanligi’na
verilen buyrukta, cekilme belirtisi gosteren Yunan birliklerinin, eylem yetenegi arttirilmis
piyade ve siivari birlikleriyle izlenmesi hazirligina baglanmasi istenmigtir. Cephe Komutanligi
bu buyruk geregince, Orhaneli bolge Komutanligi’na, Bursa kesimindeki Yunan giiglerinin
durumu ve yer degistirmeleri hakkinda ayrintili bilgiler elde etmek amaciyla haber alma
etkinliklerini yogunlastirma ve gerektiginde bir saldir1 harekatina hazir olma emri verilmistir.

Orhaneli Bolge Komutani, bunun iizerine 250 piyade, 26 siivari ve 1 makineli tiifekten
olusan birliklerini, Bursa’nin 10 kilometre giineyindeki Cebelak¢a’ya (Dagake¢a) dogru yola
harekete gecirmistir. Cebelak¢a’da, komutanligin 100 tiifekli bir birligi daha bulunmaktadir ve
Keles’ten de Canip Efe ve arkadaslarinin yonetimindeki 100 dolayinda milisin diizenlenecek
harekata katilmasi1 beklenmekteydi.

1 Nisan’da Orhaneli Komutanlig1 birlikleri Bursa’nin gilineyindeki daglik kesimde
savunma diizeni almis bulunan Yunan gii¢lerine karsi iki koldan saldirtya gecmistir. Sultaniye-
Seytanbudaklar-Kizilkdy bolgesinde bulunan hazirlik mevziinden Cokgegdren-Congora
(yigitali) ve Hiiseyinalan-Elmacukuru dogrultularinda yonetilen saldiri, Yunan birliklerinin
yiiksek tepeleri tutmus olmalar1 nedeniyle basar1 saglayamadi. Buna karsin kayiplar verdirdi ve
Tiirk gliglerinin eylem alaninin genisligi konusunda diigmaninin kaygilanmasina neden oldu.
Saldirida, Orhaneli Bolge Komutanlig1 birliklerinin kayiplar1 5 sehit, 5 yaralidir. Yeniden
Dagakca bolgesine ¢ekilen miifreze, Yunan birliklerinin ilerleyerek Niliifer vadisine inmesi
olasihigina kars1 Kizilkdy-Sultaniye bolgesinde savunma diizeni almistir®,

II. In6nii Savasi sonrasinda cephe Eskisehir’den Anadolu’ya kayinca Bursa’da etkili
olan “Haber Alma Orgiitii” bu tarihten sonra énemini kaybetmistir. Ayrica kilit noktalardaki
kisilerin tutuklanmasi ve siirgiin edilmesi ile de haber alma biiyiik bir darbe almist.

2 Mayis 1921°de Yunanlilar Uludag ve Orhaneli yoniinde yeniden saldiriya bagladilar.
Uludag yoresi, Bursa’nin Ankara ile baglantisin1 saglamakta kilit durumundaydi. Yore
koyliileri, haberlesme hizmetlerinde goérev almaktaydilar. Bu nedenle Yunan birlikleri,
koyliileri cezalandirmak i¢in birgok koyii atese vermislerdi. Bu konuda Bolge Komutani
Haydar Bey’in Bati1 Cephesi Komutanligi’na génderdigi mesaj sdyledir.

“Orhaneli/2-3 Mayis 1921-Bati Cephesi Komutanligi 'na,

Diisman, Un¢ukuru, Taslimahalle, Gelemedi, Mamuretiilhamit kéylerini tamamen
yvakmus ve yakmadigi kéylerin camilerini tahrip ve Kur’an-1 Kerim leri parcalattirdiktan sonra
abdesthanelere arttirnistir. Bu hakikati, koyliiler aglayarak ifade etmektedirler. Bu koylerden
birka¢ Miisliiman kadim, diisman zorla alarak beraber gotiirmiislerdir. Mahalli Komutan
Haydar”

3. kolordunun giiney yaninin giivenligini saglamak i¢in 21 Mayis 1921°de Yunanlilar
Orhaneli’ni yeniden isgal ettiler. Orhaneli, milis etkinlikleri i¢in iis konumunda bulunan
Uludag’in giiney yamagclarin1 denetim altina almay1 kolaylastirmaktaydi. Bu isgal stirekli

® Yilmaz Akkilig, Kurtulus Savasi’'nda Bursa, Ikinci Kitap/Isgalden Kurtulusa, Niliifer Akkilic Kiitiiphanesi
Yayinlari, Bursa, 2008, s. 212.
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olmadi ve Yunanlilar, 22/23 May1s gecesi Orhaneli’nden ¢ekilmek zorunda kaldi. 1921 yilinda
Yunan askerleri veya Rum-Ermeni geteleri tarafindan 9 kisi 6ldiiriilmiistii®®.

Fakat Miimtaz Stikrii Egilmez’in anilarinda rastlanan “Sakarya’dan sonra, Ankara ile
baglantimiz kesilmisti” deginmesinden anlasildigina gore, 10 Temmuz 1921°deki dordiincii
Yunan ilerlemesinin ardindan Bursa olduk¢a suskun kalmistir. Yunanlilarin Anadolu iglerine
yonelik son ileri harekat1 sirasinda, 6nce Orhaneli’nin, ardindan da Eskisehir ve Kiitahya’nin
isgal edilmesi ile telgraf araciligiyla haberlesme olanaginin kalmadigi agiktir. Bu déonemde,
Oyle anlasiliyor ki 6zel ulaklar araciligiyla haberlesme de son derece gii¢lesmis, halta kimi
zaman olanaksizlasmistir. Nitekim 26 Agustos 1922°de baslayan Biiyiik Taarruz ve
Baskomutan Savagi, Bursa’da ancak Rum ve Ermeni goclerin batiya dogru kagmaya
baglamalari tizerine 6grenebilmistir.

12 Eyliil giinii Mudanya cephesinde c¢etin savaslar siirerken bir Tiirk birligi Uludag’
asarak Orhaneli’ne ulasmis ve Orhaneli Tiirk askerine kavusmustur. Yunanhlar 6 Eylil’de
kasabay1 bosaltmislardi.

Milli Miicadele’de Orhaneli’nde 25 6ldiirme olay1, 21 yaralanma olay1, 1.013 dévme ve
iskence, 7 1rza gecme, 22 hapis cezasi, 5 siirgilin cezasi, 82 cephelerde sehit vardir. 17 yerlesim
yeri, 426 bina yakilmistir. Biitiin Anadolu’da oldugu gibi Bursa dag yoresi kasaba ve kdylerinde
bugiin elemle anilan olaylar yaganmistir.

T.C. Bagbakanlik Devlet Arsivleri Genel Miidiirligii Osmanlt Arsivi Daire Bagkanligi
tarafindan yayinlanan Arsiv Belgelerine Gore Balkanlar’da Ve Anadolu’da Yunan Mezalimi -
I Anadolu’da Yunan Mezalimi, isimli kaynakta Yunanlilardan cesaret alan Rumlarin
Ermenilerle birlikte Bursa’ya bagli koyleri yakip yagmaladiklari, mezalim yaparak
insanlarimiz1 katlettiklerine dair birgok belge yer almaktadir. Ozellikle Bursa’dan Yalova’ya
uzanan alanda ozellikle de Orhangazi, iznik kdylerinde asir1 gii¢ uygulayarak birgok kisiye
zuliim ettikleri, Bursa merkez ve Dag ydresinde baski uyguladiklari bu belgelerde acik bir
sekilde ifade edilmistir.

SONUC

Yaklagik iki y1l siiren isgal yillarinda doneme ait belgeler, raporlarda da goriildiigii tizere
Bursa’da biiyiik bir mezalim ve yikim yasanmistir. Yunanlilar Wilson Ilkeleri’nde yer alan
niifus esasini saglayabilmek ve bolgede cogunlugu olusturmak i¢in toplu kirim ve goge zorlama
girisiminde bulunmuslardir. Itilaf Devletleri’nin de destegini alan Yunan kuvvetleri ve bolgede
yasayan Ermeniler ile Rumlar binlerce Miisliiman’in katledilmesi ve koylerin, kasabalarin
yagmalanip yakilmasina neden olmuglardir. Bu yagmalama ve mezalim dag bolgesindeki
Yortikleri, kasaba ve kdyleri de yasarken, isgallere ve yagmaya kars1 bir 6rgiitlenme ve direnis
gelistirmislerdir.

KAYNAKCA

10 Arsiv Belgelerine Gére Balkanlar’da Ve Anadolu’da Yunan Mezalimi - Il Anadolu’da Yunan Mezdlimi, T.C.
Bagbakanlik Devlet Arsivleri Genel Midiirliigii Osmanlt Arsivi Daire Bagkanligi Yayini, Ankara, 1996, s. 120-
123.
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BIRLIKDON XAOSA- YUQOSLAVIYANIN PARCALANMA SOB9BLORI

Ulfor Mommodli
Baki Dévlot Universiteti, Tarix fakiiltosi, Azorbaycan
ORCID ID: 0000-0002-5389-
1869

Ulfermemmed@agmail.com

Yuqoslaviya XX oasr boyunca Balkan regionunda ¢oxmillotli vo coxmadoniyyatli bir federativ
dovlat kimi mévcudlugunu davam etdirmisdir. Buna baxmayaraq, 1990-c1 illorin avvallorindo
daxili vo xarici amillorin miirokkob qarsiligli tasiri naticasindo bu federasiya siiratlo par¢alanma
prosesing daxil olmusdur. Bu tadgigatda Yuqoslaviyanin parcalanma sobablori siyasi, iqtisadi,
etnik, dini vo beynolxalq amillor kontekstindo tohlil edilocokdir.

Millat¢i Horakatlar. Tito dovriindo morkozi hakimiyyat, “qardasliq vo birlik” ideologiyast ilo
etnik vo milli ziddiyyetlori nozaratdo saxlasada 1980-ci ildo vofatindan sonra Serbiyada
Slobodan Milosevig, Xorvatiyada Franjo Tudjman, Sloveniya vo Bosniyada iso digor liderlor
milli monafelori iistiin tutaraq miistoqillik horokatlarina rohborlik etmislor. Onlarin aqressiv
siyasi ritorikasi vo idaroetma torzi digor etnik qruplar arasinda narahatliq dogurmus, federativ
birliyin dagilmasin1 qacilmaz etmisdir. Serb millot¢iliyini giiclondiron 1986-c1 ilds Serbiya
Elmlor vo Incosanot Akademiyasi tarafindon yayimlanan “Memorandum” olmusdur.*

Iqtisadi borabarsizlik. Yuqoslaviya iqtisadi baximdan Simal vo Conub olmagla iki osas
bolgoys boliinilirdii. Simalda yerloson Sloveniya vo Xorvatiya iqtisadi cohotdon daha inkisaf
etmis, sonaye va ticarot sahalorinde 6n planda olmusdur. Conub bdlgasine daxil olan Serbiya,
Bosniya-Herseqovina, Monteneqro vo Makedoniya isa daha zoaif igtisadi gostaricilora malik idi
2, Bu igtisadi geyri-baraborlik federasiya daxilinde gorginliyi artirmisdir.

Etnik va dini miixtaliflik. Yuqoslaviya -serblor, xorvatlar, bosniyalilar, slovenlor, makedonlar,
albanlar va diger kigik icmalardan — ibarat federativ bir dovlat idi®. Bu etnik miixtalifliys dini
forglor do olavo olunurdu: serblor pravoslav xristian, xorvatlar katolik, bosniyalilar iso
miisalman idilor. Dovlatin siyasi va inzibati strukturu bu forqliliklori tarazlasdirmaga galigsa da,
1990-c1 illorde bas veran hadisolor gostordi ki, milli vo dini kimlik masalalori Yuqoslaviyanin
birliyinin qorunmasinda ciddi maneslar yaradirdi.

Beynolxalq amillor Xiisusilo Qarb dovlotlori milli dovlstlorin formalagmasini dostokloyoraok
Yugqoslaviyanin dagilmasina sorait yaratdilar. Qarb dovlstlorinin bu moévqeyi, federasiyanin
qorunmasina ¢alisan Serbiya torofindon sort miiqavimatlo qarsilandi. Serbiya giiclii morkozi
hakimiyyati saxlamaga ¢aligsa da, bu cohdlor Qarbds manfi garsilandi vo Serbiyanin beynoalxalq
arenada tocrid olunmasina sabob oldu. Digar torafden Sovet Ittifaqinin siiqutundan sonra Rusiya

1 Sancaktar,Caner (2008),”1980 Sonrasi Yugoslavya’da Surp ve Hirvat Milliyetgiligi”,

2 Hodson, R., Sekulic,D & Massey ,G. //National Tolerance in the Former Yugoslavia. American Journal o f
Sociology, Vol,99 , (6), p. 1534-1558

3 Nesrin Kenar, Yugoslavya - Bir Dénemin Perde Arkasi: Yugoslavya Sorununun Ulusal ve Uluslararas: Boyutu,
Palme Yayincilik, Ankara 2005, s.642.
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0z daxili problemlori ilo mosgul oldugu liciin Serbiyaya siyasi vo harbi dostok gostora bilmadi
va Serbiyanin mdvqeyi zoiflotdi.

Belaliklo, etnik ziddiyyatlar, siyasi liderlorin ambisiyalari, iqtisadi barabarsizlik vo beynolxalq

miidaxilo bu prosesin osas amillorini togkil etdi. Bu hadiso tokco Balkan regionunda deyil, hom
do diinya siyasatindo dorin iz buraxdi.

Agar sozlor: Yuqoslaviya, etnik ziddiyystlor, Serbiya, dini forqliliklor
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YUQOSLAVIYANIN PARCALANMASI: DINi VO ETNiK FORQLILIK, YOXSA
GEOSIYASI MARAQLAR?

Ulfor Mommodli
Baki Dévlot Universiteti, Tarix fakiiltosi, Azorbaycan
ORCID ID: 0000-0002-5389-
1869

Ulfermemmed@agmail.com

Yugqoslaviya miixtalif etnik gruplardan — serblar, xorvatlar, bosniyalilar, slovenlar, makedonlar,
albanlar va diger icmalardan — ibarat federativ dovlet idi.! Bu etnik miixtolifliys dini forglor do
alava olunurdu: serblar pravoslav xristian, xorvatlar katolik, bosniyalilar isa miisolman idilor.
Tito dovriinds “qardasliq vo birlik” ideologiyast vo markazi nazarat sayssinds etnik va dini
forglor miivoqooti olaraq arxa plana kegirilmisdir. Ancaq Titonun &liimii? vo Soyuq
Miiharibanin bitmasi ilo bu ziddiyyatlor yenidon aktuallasaraq federasiyanin birliyina ciddi
tohliiko yaratmisdir. Bu baximdan, Yuqoslaviyanin par¢alanmasinda dini vo etnik forglor
miinaqisanin soboblorindon biri kimi gostorilmasi tesadiifi deyil. Beloa ki, bolgadoki maraql
giiclorin tarix boyu dini va etnik forgliliklordon 6zlarinin maraqlarini tomin etmok magsadilo
istifado etdiklori malumdur®.

Qarb dovlatlari torafindon, Xorvatiya vo Sloveniyanin miistagillik harokatlarimin “xristian
homrayliyi” adi ila dastoklondiyi 6no siiriilmiis olsa bels, aslinda sirf geosiyasi maraqlara uygun
olaraq hoyata kegirildiyi inkarolunmaz faktdir. Almaniya vo Avstriya bu respublikalarin
miistaqilliyini tez tanimis vo onlar1 Qarb tasir dairasinds saxlamaga ¢alismigdir. Bundan alavo,
Bosniya miiharibasinds, serblori “pravoslav tocaviizkarlar” kimi tosvir edon, Bosniyali
miisolmanlar1 dastoklomakls 6zlorini dini tolerantligin vo humanitar prinsiplorin miidafiocisi
kimi togdim edon Qarb mediasi da, hadisalors aslinds 6ziiniin geosiyasi maraglari ¢ar¢ivosindo
yanasirdi. Tlk baxisdan Serbiyaya qgars1 oldugu diisiiniilo bilocok bu yanagma da, aslindo bolgado
Rusiyanin tosirini mohdudlagdirmaq, Qorbin geosiyasi istiinliik oldo etmost mogsadloring
xidmat etmisdir. Belo ki, “tarixi baglar”a sahib oldugu Serbiyaya siyasi vo horbi dastok gostoron
Rusiyanin da asas magsadi Balkanlarda tasirini qoruyub saxlamaq olmusdur.

1 Ranko Bugarski. “Language Policies in the Successor States of FormerYugoslavia” // Journal of Language and
Politics, 3:2, p.189-207, torciima: Bilgehan A. Gokdag (2012), “Balkanlar: Etnik Karmagsanin Dilsel Boyutlar1” //
Karadeniz Arastirmalari, 2012, Say1:32, 16s.

2 Benett, Christopher (1995), Yugoslavia’s Bloody Collapse: Causes, Course and Consequences, /New York
University Press, New York, s.77-80

3 Yenigiin Ciineyt, Hacioglu Umit, *Bosna-Hersek Bati’min Giivenini Kaybettigi Medeniyet’” , // Diinya
Catigmalari, 2010, Cilt: 1. Sayr: 3, 5.671-690.
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Digar torafdon, Bosniya miiharibosi zamani Saudiyyo Orabistan1 vo Iran kimi bazi islam
Olkalorin Bosniyali miisalmanlara maddi va harbi yardim géstormalari dini hamraylik kimi

togdim olunsa da, mahiyyat etibarilo bu masals do, bu va ya digar formada, hamin dévlstlorin
Balkanlarda geosiyasi tasir dairasini genislondirmok magsadi dasiyirdi.

Belalikla, Yuqoslaviyanin pargalanmasi zamani bas vermis miinaqisalor dini fargliliklorin
siyasi va geosiyasi maraqlar ¢argivasinda istifads edildiyi bir miibarizo kimi
dayarlandirilmalidir. Etnik va dini ziddiyyatlor miinaqisonin bir hissasi olsa da, boyiik

giiclorin — Qorb dévlatlori, Rusiya vo hamginin Islam &lkalorinin — geosiyasi ragabati bu
prosesin asas horokatverici qlivvasi olmusdur.

Acgar sozlor: Yuqoslaviya, boyiik gii¢lor, dini forglilik, etnik forglilik, geosiyasi roqabat.
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TURKIYE'DE BUTUNLESIK AFET YONETIMi: BOLGESEL DUZEYDE
PLANLAMA VE COKLU RiSK DEGERLENDIRMESI IHTiYACI

Ars. Gor. SUHEDA ALTUNOK
Atatiirk Universitesi, suhedaaltunok@atauni.edu.tr- 0000-0001-9989-2106

Do¢. Dr. TUNA BATUHAN
Atatiirk Universitesi, tuna.batuhan@atauni.edu.tr- 0000-0001-7662-3405

OZET

Afetler, doga, teknoloji ve insan kaynakli olaylarin bir sonucu olarak meydana gelir ve genis
capta ekonomik, cevresel, sosyal ve fiziksel kayiplara yol agar. Tiirkiye, cografi yapisi ve
iklimsel kosullar1 nedeniyle ¢esitli afet tiirlerine sik¢a maruz kalan bir iilkedir. Afet yonetimi,
sadece ulusal diizeyde degil, ayn1 zamanda yerel ve bolgesel diizeyde de etkili bir sekilde
planlanmasi1 gereken karmasik bir siirectir. Bu baglamda, mevcut afet yonetimi planlarinin
yalnizca ulusal ve il diizeyinde degil, ayn1 zamanda bolgesel diizeyde de ele alinmasi gerekir.
Bu ¢aligsmada, Tiirkiye'deki 81 ilin dogal afet tiirlerine dair meydana gelme sikliklar1 betimsel
istatistik yontemiyle incelenmistir. Afet Yonetimi Karar Destek Sistemi (AYDES) verileri ve
Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasi (IBBS) diizey 1 ve diizey 2 6lceklerinde dogal afet
tiirlerinin bolgesel siralamalart yapilmis ve veriler il diizeyinde toplanarak merkezi egilim
oOl¢iisii hesaplanmistir. Caligma, afet tiirlerinin siddeti degil, meydana gelme sikliklar1 izerinden
bolgesel diizeydeki dagilimlari incelemeyi amaglamaktadir. Elde edilen bulgular, orman
yangini, deprem, heyelan ve su baskini gibi afet tiirlerinin bolgesel diizeyde degerlendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu tiir afetlerin sadece ulusal degil, ayn1 zamanda bolgesel
planlamalarla ele alinmasinin, afet risklerini daha etkin bir sekilde yonetebilmek i¢in gerekli
bir adim oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, afet risklerini azaltma stratejilerinin sadece
biiyiik ve siddetli afetlere odaklanmamasi gerektigi, daha sik meydana gelen ve etkileri
birikimli olan afet tiirlerinin de goéz onilinde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Tiirkiye’deki mevcut afet yonetimi stratejilerinin, sadece belirli bir bolge veya afet tiiriine
odaklanmak yerine, tiim afet tiirlerini kapsayan ve coklu risk degerlendirmelerini igeren
biitiinlesik bir yaklasim benimsemesi gerektigi savunulmaktadir. Bu baglamda, afet yonetimi
planlarinin bolgesel diizeyde yeniden yapilandirilmasi ve bolgesel is birligi ile entegrasyonun
saglanmasi, afet yonetiminin etkinligini artiracak ve daha genis bir etki alan1 olusturacaktir.

Anahtar Kelimeler: Biitiinlesik Afet Yonetimi, Bolgesel Planlama, Coklu Risk
Degerlendirmesi
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INTEGRATED DISASTER MANAGEMENT IN TURKIYE: THE NEED FOR
REGIONAL-LEVEL PLANNING AND MULTIRISK ASSESSMENT

ABSTRACT

Disasters arise as a result of natural, technological, and human-induced events, leading to
extensive economic, environmental, social, and physical losses. Due to its geographical
structure and climatic conditions, Tiirkiye is frequently exposed to various types of disasters.
Disaster management is a complex process that must be effectively planned not only at the
national level but also at the local and regional levels. In this context, it is essential that existing
disaster management plans are addressed not only at the national and provincial levels but also
at the regional level. This study examines the frequency of natural disaster types across
Tiirkiye’s 81 provinces using a descriptive statistical method. The disaster types' regional
rankings were made using data from the Disaster Management Decision Support System
(AYDES) and the Statistical Region Units Classification (IBBS) at levels 1 and 2, and the data
was aggregated at the provincial level to calculate measures of central tendency. The study aims
to examine the regional distribution of disaster types based on their frequency rather than their
intensity. The findings suggest that disaster types such as forest fires, earthquakes, landslides,
and floods should be assessed at the regional level. The study concludes that addressing these
disasters not only through national but also regional planning is a crucial step in more
effectively managing disaster risks. Furthermore, it is emphasized that disaster risk reduction
strategies should not only focus on major and severe disasters but should also consider more
frequent and cumulatively impactful disaster types. It is argued that Tiirkiye’s current disaster
management strategies should adopt an integrated approach that encompasses all disaster types
and incorporates multirisk assessments, rather than focusing on a specific region or disaster
type. In this regard, restructuring disaster management plans at the regional level and ensuring
regional cooperation and integration will enhance the effectiveness of disaster management and
create a broader impact zone.

Keywords: Integrated Disaster Management, Regional Planning, Multirisk Assessment

1. GIRIS

Afetler, doga, teknoloji ve insan kaynakli olaylarin bir sonucu olarak meydana gelir ve belirli
bir bolgedeki yerel kapasitenin 6tesinde ciddi ekonomik, ¢evresel, sosyal ve fiziksel kayiplara
yol agabilir. Afetlerin tiirii, biiyiikliigii, sikli§1 ve baslangi¢ sekli biiyiik bir ¢esitlilik gosterir;
bazilar1 ani bir sekilde gerceklesirken bazilar1 yavas yavas etkisini gosterir. Bu farkliliklar,
afetlerin sadece bolgesel degil, ayn1 zamanda ulusal ve kiiresel diizeyde de 6nemli etkiler
yaratmasina neden olabilir. Afetlerin dogasi, yalnizca afet bolgesiyle sinirli kalmaz, etkilesimde
bulundugu cevreyi de olumsuz sekilde etkileyebilecek riskler yaratabilir. Bu baglamda,
afetlerin tehlike ve kirilganlik unsurlarinin birlesiminden dogan riskler, sadece yerel diizeyde
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degil, bolgesel, ulusal ve hatta uluslararas1 diizeyde miidahale gerektirebilir (UNDRR, 2023;
AFAD, 2025).

Kiiresel anlamda afetlerin etkilerine karsi kirilganlik son yillarda artis gdstermektedir. Tklim
degisikliginin etkisiyle, afetlerin sayis1 ve siddeti giderek artmakta ve bu durum mevcut riskleri
biiylitmekle kalmayip, ayn1 zamanda yeni riskler de yaratmaktadir (UNDRR, 2023). Ekonomik,
cevresel, sosyal ve saglik alanlarinda dogrudan etkiler yaratabilen bu yeni riskler, afet
yOnetiminin yeniden ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Tiirkiye de bu kiiresel egilimden
etkilenmekte olup, afetlerle basa c¢ikma cabalari, gegmiste yasanan olumsuz deneyimler
1s181nda yeniden gézden gecirilmesi gereken bir noktaya gelmistir. Tiirkiye, 6zellikle cografi
yapisi ve iklimsel 6zellikleri itibariyle ¢ok cesitli afet tiirlerine maruz kalmakta ve bu durum,
afet yonetimi stratejilerinin daha etkin bir sekilde gelistirilmesini gerektirmektedir.

Afet yonetimi, yalnizca ulusal diizeyde degil, ayn1 zamanda yerel diizeyde de stratejik bir
yaklagim gerektiren karmasik bir siirectir. Biitlinlesik afet yonetimi, afetlerin yalnizca bir
bolgeyi degil, genis bir alani etkileyebilecegini géz Oniinde bulundurarak, afet tiirlerinin
meydana gelme sikligini, etki alanlarini ve bu afetlere karsi gosterilen hazirlik ve miidahale
stireclerini biitlinsel bir perspektiften ele almay1 amaclar. Bu calismada, dogal afetlerin bolgesel
bir nitelik tasidigi hipotezi dogrultusunda, Tiirkiye’deki afet yonetimi planlamasinin sadece
ulusal ve il diizeyinde degil, bolgesel diizeyde de yapilmasi gerektigi savunulmaktadir.
Calisma, betimsel istatistik yontemi kullanarak, Tiirkiye’deki 81 ilin dogal afet tiirlerine dair
meydana gelme sikliklarini incelemektedir. Bu baglamda, Afet Yonetimi ve Karar Destek
Sistemi (AYDES) verilerinden yararlanilarak, orman yangini, deprem, heyelan ve su baskini
gibi afet tiirlerinin illere gére meydana gelme yiizdeleri hesaplanmis ve bu veriler, Istatistiki
Bolge Birimleri Siiflandirmas1 (IBBS) diizey 1 ve diizey 2 dlgeginde analiz edilmistir.
Calismanin kapsami disinda dogal afetlerin siddeti yer almakta olup, sadece meydana gelme
siklig1 ele alinmistir. Ayrica, bazi illerde hi¢ meydana gelmeyen afet tiirlerinin yiizdesi sifir
olarak kabul edilmistir.

Afetlerin sadece ulusal diizeyde degil, bolgesel ve yerel diizeyde de etkin bir sekilde
yonetilmesi gerektigi, mevcut afet yonetimi yaklagimlarinin sinirli kaldigi bir durumdur. Bu
durum, afetlerin etkilerini daha genis bir perspektiften ele almayi, ¢oklu risk degerlendirmesi
yapmay1 ve farkl afet tlirlerinin siddetinden bagimsiz olarak, farkli bolgelerdeki farkl risklere
dair entegre planlamalar gelistirmeyi zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla, afet risk azaltma
stratejilerinin sadece deprem gibi siddetli afetler {izerine odaklanmak yerine, orman yangini,
heyelan ve su baskini gibi sik goriilen ancak etkileri birikimli olan afet tiirlerine de ayni
derecede onem verilerek daha kapsamli ve etkin bir yonetim anlayis1 benimsenmelidir.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye’deki afet yonetimi planlamalarinin ¢oklu risk degerlendirmesi
yapacak sekilde entegre edilmesini saglayacak onerilerde bulunmak ve biitiinlesik afet yonetimi
perspektifinde bolgesel diizeydeki afet yonetiminin énemini vurgulamaktir. Afet tiirlerinin
bolgesel diizeydeki analizine dayali olarak, Tiirkiye’deki afet yOnetimi stratejilerinin
giiclendirilmesine yonelik ¢ikarimlar elde edilmesi hedeflenmektedir.
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2. BUTUNLESIK AFET YONETIMI

Afetler, kiiresellesme ve iklim degisikligi gibi faktorlerle birlikte daha karmasik hale gelmis,
bir bolgedeki afetin etkileri baska bolgeleri de olumsuz sekilde etkileyebilecek capta
bliylimiistiir. Bu durum, afetlerin yerel ve ulusal diizeyde etkilerinin daha genis alanlara
yayilmasini ve uluslararasi is birliginin dnemini artirmistir. Kentlesmenin artmasi, afetlerin
daha biiyiik ¢apta ve daha yogun bir sekilde hissedilmesine neden olmustur. Afet yonetiminde
biitliinlesik bir yaklagim, afetin tim yonleriyle ele alinmasini ve tiim asamalarin birbirine
entegre bir sekilde yoOnetilmesini gerektirir. Bu tiir bir yonetim modelinin benimsenmesi,
afetlerin etkilerini minimize etmek adma kritik bir strateji olarak kabul edilmektedir.
Uluslararas1 platformlarda yapilan sozlesmeler, biitliinlesik afet yonetimi modelinin
uygulanmasina yonelik 6nemli 6neriler sunmaktadir.

Hyogo Eylem Cergevesi (2005-2015), afet risklerini azaltmaya yonelik entegre bir yaklagim
onererek, afetlerin 6nlenmesi, zarar azaltma, hazirlik, miidahale ve iyilestirme asamalarinin
tiimiinde is birligi ve koordinasyonu tesvik etmistir (UNDRR, 2007). Daha sonra, Sendai Afet
Risklerinin Azaltilmasi Cercevesi (2015-2030), afet riskini yonetmek i¢in giiclendirilmis
yonetisim ve koordinasyonun gerekliligini vurgulamistir. Bu c¢ergeve, afet yonetiminde
kurumsal kapasiteyi artirmayi, katilimciligi tesvik etmeyi ve planlama siireclerinin seffaf
olmasini saglamay1 hedeflemistir (UNDRR, 2015). Bu tiir belgeler, diinya genelinde biitiinlesik
afet yoOnetiminin temel stratejilerini olusturmus ve bu yaklagimlar, ¢esitli iilkelerde
uygulanmaya baslanmistir.

Tiirkiye’de biitlinlesik afet yonetiminin en temel unsurlarindan biri, ¢coklu risk degerlendirmesi
yapabilme kapasitesidir. Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanligi (AFAD), afetlerin tiim
asamalarini, yani 6nleme, zarar azaltma, hazirlik, miidahale ve iyilestirme asamalarini, yerel,
bolgesel ve ulusal diizeydeki aktorlerle is birligi icinde yonetmeyi hedeflemektedir (AFAD,
2025). Bu biitlinlesik yaklasim, afetlerin tiim yonleriyle ele alinmasini ve her asamanin bir
onceki asama ile entegre bir sekilde isleyis gostermesini saglar. Bu sayede, afet 6ncesi hazirlik
asamasinin eksiklikleri, afet sonrasi iyilesme siirecine olumsuz yansimaz. Afet sonrasi iyilesme
stireci ne kadar saglikli ve hizli yonetilirse, afetzedelerin yasam kalitesi o kadar yiiksek olur.
Aksi takdirde, afet sonrasi travmalar ve eksik hizmetler, toplumda kalic1 zararlara yol agabilir.
Bu da, ani go¢ gibi durumlar tetikleyebilir ve afetin etkilerini bolgeselden ulusal diizeye
tasiyabilir (Kundak, 2017). Bu baglamda, biitiinlesik afet yOnetiminin en O6nemli
bilesenlerinden biri de toplumun farkindaligin1 ve direngliligini artirmaktir.

2.1. Tirkiye’de Biitiinlesik Afet Yonetimi

Tiirkiye, cografi yapisi, iklim kosullar1 ve tarihsel baglam1 goz oniine alindiginda, dogal afetlere
siklikla maruz kalan bir tilkedir. Tiirkiye’nin afetlere kars1 kirilganli§i, tarihsel olarak yiiksek
bir seviyede kalmistir (Cumhurbaskanligi Strateji ve Biitge Baskanligi, 2024). 6 Subat 2023°te
meydana gelen Kahramanmaras ve Hatay merkezli deprem, Tiirkiye’nin afet yonetimi
sisteminin eksikliklerini bir kez daha gozler Oniline sermistir. Bu deprem, afet ydnetimi
planlarmin, ulusal stratejilerin ve kurumsal yapilarin yeniden gozden gegirilmesi gerektigini bir
kez daha gostermistir. Afet yonetimindeki eksikliklerin en 6nemli nedeni, Marmara Depremi
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sonrasinda, afet miidahale yetkilerinin ¢esitli bakanliklar arasinda dagilmasinin bir sonucu
olarak yasanan koordinasyon zorluklaridir (Kadioglu & Mikdat, 2008).

1999 Marmara Depremi sonrasinda, Tiirkiye’de afet yonetiminde merkezi bir yap1
olusturulmasina karar verilmis ve 2009 yilinda AFAD kurulmustur. AFAD, afet yonetiminde
biitiinlesik bir modelin uygulanabilmesi i¢in 6énemli bir doniim noktas1 olmus, afet miidahale
ve risk azaltma stratejilerinde merkezi bir koordinasyon saglamistir. AFAD’m kurulmast,
Tirkiye’de afet yonetiminin tek bir cati altinda toplanmasini saglamis, 2018 yilinda ise
Cumbhurbaskanlig1 sistemine gegisle birlikte, AFAD, Icisleri Bakanligi'na baglanmistir (AFAD,
2022). Tirkiye, afetlere kars1 direngli bir toplum olusturma vizyonunu benimsemis olup, 2024-
2028 Stratejik Plani’nda afet yoOnetimi siire¢lerinin koordinasyonunun giiclendirilmesi
hedeflenmistir (AFAD, 2024). Ayrica, Ulusal Deprem Stratejisi ve Eylem Plan1 (2012-2023)
ve Tiirkiye Afet Risk Azaltma Plan1 (TARAP) gibi belgelerle, afet riski azaltma siireglerinin
entegre edilmesi amaglanmistir (AFAD, 2012; AFAD, 2022).

Ancak, 6 Subat 2023 Kahramanmaras ve Hatay depremi, biitiinlesik afet yonetimi modelinin
yeterince etkin bir sekilde uygulanmadigini ve daha giiglii bir yap1 kurulmasi gerektigini ortaya
koymustur. Depremin yarattig1 biiyiik tahribat, afet yonetiminin yeniden yapilandirilmasini ve
mevcut sistemin gézden gecirilmesini zorunlu kilmaktadir.

3. BOLGESEL PLANLAMA VE BUTUNLESIK AFET YONETIMi
3.1. Diizey 1 Bolgeleri Dogal Afet Olay Tiirii Dagilim

Bu boliimde, Tiirkiye'deki diizey 1 bolgelerinde meydana gelen dogal afetlerin dagilimi
incelenmistir. IBBS (lstatistiki Bélge Birimleri Siniflandirmasi) diizey 1 bolgeleri kullanilarak,
cesitli afet tiirlerinin (orman yangini, deprem, heyelan, su baskini) yillik ortalama sikliklari
hesaplanmis ve bu dogrultuda afet tiirlerinin bolgesel dagilimi analiz edilmistir. Caligmada
kullanilan veriler, AYDES (Afet Yonetimi ve Karar Destek Sistemi) lizerinden saglanan il
diizeyindeki (diizey 3) olay tiirli dagilimu istatistiklerine dayanmaktadir.

3.1.1. Toplam Dogal Afet Dagilim

Istanbul

Bati Karadeniz

Kuzeydogu
Angdolg

Orta Anadolu
PraBati Anadolu

Gluneydogu
Anaydolg

| ]
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Created with Datawrapper

Gorsel 1: Tiim Yillarda Toplam Dogal Afet Dagilim
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Toplam dogal afet dagiliminda, diizey 1 bolgeleri arasinda Akdeniz Bolgesi %59,4 ile en
yiksek afet sikligina sahip bolge olarak one ¢ikmaktadir. Akdeniz’i sirasiyla Dogu Karadeniz,
Bati Marmara, Bati Karadeniz ve Ege bolgeleri takip etmektedir. Bu bolgelerdeki dogal afetler,
Tiirkiye'deki toplam afet olaylarinin biiyiik bir kismini olusturmaktadir. Ozellikle Akdeniz, Bati
Marmara ve Ege bolgelerinde dort ana afet tiirii (orman yangini, deprem, heyelan, su baskini)
siklikla goriilmektedir. Diger taraftan, Orta Anadolu %29,3 ile en diisiik ortalamaya sahip bolge
olarak dikkat gekmektedir. Orta Anadolu'yu, Istanbul ve Kuzeydogu Anadolu izlemektedir. Bu
dagilim, Tirkiye'nin afet yonetimi agisindan Onemli bir gosterge olup, bolgesel afet
hazirliklarin1 ve onleme stratejilerini sekillendirmektedir.

3.1.2.0rman Yangini1 Dagilimi

Bati Karadeniz
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. Karadeniz Kuzeydogu
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)72 Bati Anadolu
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Anadolu
[
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Created with Datawrapper

Gorsel 2: Tiim Yillarda Orman Yangim Dagilim

Orman yanginlari, Tiirkiye'de en sik goriilen dogal afet tiirii olup, diizey 1 bolgeleri arasinda
Bati Marmara %43,5 ile en yliksek ortalamaya sahip bolge olarak one ¢ikmaktadir. Bati
Marmara’yr sirastyla Akdeniz ve Ege bolgeleri takip etmektedir. Bu bolgelerde, orman
yanginlari, tim yillar boyunca meydana gelen dogal afetlerin biiyiik bir kismini olugturmustur.
Orman yangini afetine en diisiik ortalamaya sahip bolge ise %2.,4 ile Kuzeydogu Anadolu'dur.
Kuzeydogu Anadolu’yu Dogu Karadeniz ve Orta Anadolu bélgeleri takip etmektedir. Bu
dagilim, orman yanginlari ile miicadele stratejilerinin 6zellikle Akdeniz ve Batt Marmara gibi
yiksek riskli bolgelerde yogunlastirilmasi gerektigini gostermektedir.
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3.1.3.Deprem Dagilimi
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Gorsel 3: Tiim Yillarda Deprem Dagilimi

Deprem, Tiirkiye’nin en yikici dogal afetlerinden biri olup, diizey 1 bolgelerinde en yiiksek
deprem ortalamasina sahip bolge %10,4 ile Ortadogu Anadolu’dur. Bu bélgeyi sirasiyla
Ege ve Akdeniz bolgeleri takip etmektedir. En diisiik ortalamaya sahip bolge ise %0 ile
Dogu Karadeniz’dir. Dogu Karadeniz’i Istanbul ve Orta Anadolu takip etmektedir.
Depremler 6zellikle Ortadogu Anadolu ve Ege bolgelerinde daha fazla goriilmektedir. Bu
durum, bu bolgelerdeki yapilagsma ve altyapr yatirnmlarinin deprem riskine karsi daha
direngli hale getirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

3.1.4.Heyelan Dagilimi
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Gorsel 4: Tiim Yillarda Heyelan Dagilim
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Heyelanlar, Tiirkiye'de orman yanginindan sonra en sik rastlanan dogal afet tiiriidiir. Diizey 1
bolgelerinde heyelan afetinin en yiiksek ortalamasi %45,9 ile Dogu Karadeniz’e aittir. Dogu
Karadeniz’i, Bat1 Karadeniz ve Ortadogu Anadolu bolgeleri izlemektedir. Bu durum, bu
bolgelerdeki cografi ve iklimsel ozelliklerin heyelan riskini artirdigini gostermektedir. En
diisiik ortalamaya sahip bolge ise %0 ile Istanbul’dur. Istanbul’u, Bati Marmara ve Ege
bolgeleri takip etmektedir. Bu dagilim, heyelan riski yiiksek olan bolgelerde 6zellikle arazi
kullanim planlamasi ve altyap1 projelerinin dikkatle yapilmasi gerektigini gostermektedir.

3.1.5. Su Baskin1 Dagilimi
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Gorsel 5: Tiim Yillarda Su Baskim Dagilim

Su baskinlari, Tiirkiye'deki en yaygin afetlerden biri olup, diizey 1 bolgeleri arasinda en yiiksek
ortalamaya sahip bolge %15,9 ile Kuzeydogu Anadolu’dur. Kuzeydogu Anadolu'yu sirasiyla
Orta Anadolu ve Bat1 Anadolu bélgeleri takip etmektedir. Su baskinlarinin en diisiik ortalamaya
sahip oldugu bolge ise %0 ile Istanbul’dur. Istanbul’'u Bati Marmara ve Ege bdlgeleri
izlemektedir. Bu durum, su baskinlarma kars1 6zellikle Kuzeydogu Anadolu boélgesindeki
altyap1 ve yerlesim alanlarinin daha dikkatli bir sekilde planlanmasi gerektigini gostermektedir.

3.2. Diizey 2 Bolgeleri Dogal Afet Olay Tiirii Dagilimi

Bu boliimde, diizey 2 bolgeleri lizerinde yapilan analizde, dogal afet tiirlerinin bolgesel dagilimi
ele alimmustir. Il diizeyindeki (diizey 3) AYDES Olay Tiirii Dagilimi verilerinden faydalanarak,
diizey 2 bolgelerinde afet tiirlerinin meydana gelme oranlar1 hesaplanmig ve bu dogrultuda her
bir afet tilirlinlin bolgeler bazinda dagilimi ortaya konulmustur. Bu tiir analizler, yerel afet
yOnetimi stratejilerinin olusturulmasinda ve risklerin bolgesel bazda dogru bir sekilde
degerlendirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir.
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3.2.1. Toplam Dogal Afet Olay Tiirii Dagilim1
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Created with Datawrapper

Gorsel 6: Tiim Yillarda Toplam Dogal Afet Dagilimi

Diizey 2 bolgeleri arasinda, tiim yillarda en yliksek dogal afet meydana gelme ortalamasina
sahip bolge %74,2 ile TR62 (Adana, Mersin) bolgesidir. Bu bdlgeyi sirastyla TR22 (Balikesir,
Canakkale) ve TR31 (izmir) bolgeleri takip etmektedir. Bu ii¢ bélgede, dogal afet meydana
gelme oran1 %70’1n iizerinde olup, bu bolgeler Tiirkiye’nin afet yonetimi acisindan yiiksek risk
tastyan alanlar olarak dikkat ¢ekmektedir. TR63 (Hatay, Kahramanmaras, Osmaniye) bolgesi
ylizde 60,5 ile 4. siradadir. Sirasi ile TR32 (Aydin, Denizli, Mugla), TRB1 (Malatya, Elaz1g,
Bing6l, Tunceli), TR90 (Trabzon, Ordu, Giresun, Rize, Artvin, Glmiishane), TR&2
(Kastamonu, Cankiri, Sinop), TR83 (Samsun, Tokat, Corum, Amasya), TR51 (Ankara) ve
TR81 (Zonguldak, Karabiik, Bartin) dogal afet meydana gelme ortalamasi yiizde 50’yi gecen
diizey 2 bolgeleridir. Diger taraftan, TR71 (Kirikkale, Aksaray, Nigde, Nevsehir, Kirsehir)
bolgesi %19,5 ile en diisiik dogal afet sikligina sahip diizey 2 bdlgesidir. Bu siralama, diizey 1
toplam dogal afet tiirii dagilimu ile biiytlik oranda ortiismektedir.

3.2.2.0rman Yangini Dagilimi
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Gorsel 7: Tiim Yillarda Orman Yangim Dagilimi
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Orman yangini, diizey 2 bolgelerinde de 6nemli bir afet tiirii olup, %61,3 ile TR31 (Izmir)
bolgesinde en yliksek ortalamaya sahiptir. TR31’i sirastyla TR22 (Balikesir, Canakkale) ve
TR62 (Adana, Mersin) bolgeleri takip etmektedir. Bu bolgelerde, orman yangini afet tiirii, tim
yillarda meydana gelen afet tiirlerinin yarisindan fazlasim1 olusturmaktadir. En diisiik
ortalamaya sahip bolge ise %2,3 ile TRA2 (Agr, Kars, Igdir, Ardahan) bolgesidir. Onu sirast
ile TRA1 (Erzurum, Erzincan, Bayburt) ve TRB2 (Van, Mus, Bitlis, Hakkari ) takip etmektedir.
Bu dagilim, orman yanginlar1 ile miicadeleye yonelik stratejilerin 6zellikle Batt Marmara ve
Akdeniz bolgelerinde yogunlastirilmasi gerektigini isaret etmektedir.

3.2.3.Deprem Dagilim1
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Created with Datawrapper

Gorsel 8: Tiim Yillarda Deprem Dagilimi

Deprem afet tiirii, diizey 2 bolgeleri arasinda %11,7 ile en yiiksek ortalamaya sahip bolge TRB1
(Malatya, Elazig, Bingol, Tunceli) bdlgesine aittir. Bu bolgeyi sirastyla TRB2 (Van, Mus,
Bitlis, Hakkari) ve TR63 (Hatay, Kahramanmarag, Osmaniye) bolgeleri takip etmektedir. En
diisiikk ortalamaya sahip bolgeler ise %0 ile TRC3 (Mardin, Batman, Sirnak, Siirt), TR90
(Trabzon, Ordu, Giresun, Rize, Artvin, Giimiishane) ve TR10 (istanbul) bolgeleridir. Bu
durum, oOzellikle Dogu Anadolu Boélgesi'nde yogunlasan deprem riskine karsi bolgesel
hazirliklarin ve dayanikliligin artirilmasi gerektigini géstermektedir.
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3.2.4.Heyelan Dagilimi
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Gorsel 9: Tiim Yillarda Heyelan Dagilim

Heyelan afet tiirti, diizey 2 bolgelerinde %45,9 ile en yiiksek ortalamaya sahip bolge TR90
(Trabzon, Ordu, Giresun, Rize, Artvin, Giimiishane) bolgesidir. TR90’1 sirasiyla TR81
(Zonguldak, Karabiik, Bartin) ve TR82 (Kastamonu, Cankiri, Sinop) bolgeleri takip etmektedir.
En diisiik ortalamaya sahip bolge ise %0 ile TR10 (Istanbul) bdlgesine aittir. Bu durum,

ozellikle heyelan riski yiiksek olan bdlgelerde arazi kullanimi ve yapilagma siire¢lerinde daha
dikkatli bir yaklagim sergilenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

3.2.5. Su Baskini Dagilimi
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Gorsel 10: Tiim Yillarda Su Baskin1 Dagilimi
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Su baskin1 afet tiirii, diizey 2 bolgeleri arasinda %22,4 ile en yiiksek ortalamaya sahip bolge
TR72 (Kayseri, Sivas, Yozgat) bolgesidir. TR72’yi sirastyla TRA2 (Agr1, Kars, Igdir, Ardahan)
ve TRC2 (Sanlwurfa, Diyarbakir) bolgeleri takip etmektedir. En diisiik ortalamaya sahip bolge
ise %0 ile TR10 (Istanbul) bolgesidir. TR10 bolgesini TR31 (izmir) ve TR81 (Zonguldak,
Karabiiki Bartin) takip etmektedir. Bu siralama diizey 1 su baskini dagilimi siralamasi ile
ortiismektedir.

Sonug olarak, bu bolgesel analizler, Tirkiye'nin dogal afetler karsisinda en kirillgan olan
bolgelerinin tespit edilmesine yardimci olmakta ve afet yonetimi stratejilerinin yerel diizeyde
optimize edilmesini saglamaktadir. Diizey 1 ve diizey 2 bdlgelerinin her biri, afet risklerine
gore Ozel olarak planlanmali ve bu verilere dayanarak etkili miidahale stratejileri
gelistirilmelidir.

4. GENEL DEGERLENDIRME

Tiirkiye, dogal afetlerin sikca meydana geldigi ve bu afetlerin iilkenin farkli bélgelerinde ¢esitli
etkiler yarattig1 bir cografyada yer almaktadir. Bu baglamda, afet yonetimi stratejilerinin
gelistirilmesinde bolgesel analizlerin ve g¢oklu risk degerlendirmelerinin 6nemi biiyiiktiir.
Calismada ele alinan dogal afet tiirleri, deprem, orman yangini, heyelan ve su baskinlari, her
biri farkli cografi ve iklimsel o6zellikler dogrultusunda farkli sikliklarla gerceklesmekte ve
afetlerin etkileri birikimli sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, afet yonetimi politikalariin
ulusal diizeyde oldugu kadar bolgesel diizeyde de etkili bir sekilde tasarlanmasi gerekmektedir.

Ozellikle TR6 Akdeniz ve TR9 Dogu Karadeniz bolgeleri, diizey 1 6lgegindeki bolgelerde,
toplam dogal afet siklig1 agisindan 6n plana ¢ikmaktadir. Bu bdlgelerde, orman yanginlari ve
heyelanlar gibi afet tiirlerinin siklig1, afet yonetimine 6zel bir yogunluk verilmesini zorunlu
kilmaktadir. TR6 Akdeniz ve TR9 Dogu Karadeniz bdlgelerinde meydana gelen afet tiirlerinin
etkileri, siklikla birikimli olarak ortaya ¢ikmakta olup, bu durum afet yonetimi stratejilerinde
daha kapsamli ve uzun vadeli ¢oziimler gerektirmektedir. Bu bdlgelerdeki afet tiirlerinin
basinda, orman yanginlar1 ve heyelanlar yer almakta olup, her iki afet tiirii i¢in de etkili erken
uyart sistemlerinin ve miidahale kapasitesinin artirilmasi énemlidir.

Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde meydana gelen afet tiirlerinin sikligi, her bdlgenin afet
risklerinin farkli oldugunu gostermektedir. Orman yangnlari, 6zellikle TR2 Bati Marmara,
TR6 Akdeniz ve TR3 Ege bolgelerinde sikca meydana gelirken, heyelanlar ise TR9 Dogu
Karadeniz ve TR8 Bat1 Karadeniz bolgelerinde daha fazla goriilmektedir. Bu afetlerin yonetimi,
sadece bu bolgelerdeki yerlesim alanlarinin yer se¢imi ve yapilagsma siiregleri ile degil, ayn1
zamanda yerel halkin afetlere kars1 bilincinin artirilmasi ve afetlere karsi direngli altyapilar insa
edilmesi ile de dogrudan iliskilidir. Depremler ise Tiirkiye'nin genelinde, 6zellikle TRB
Ortadogu Anadolu, TR3 Ege ve TR6 Akdeniz bolgelerinde 6nemli bir risk olusturmaktadir.
Depremler, siklikla meydana gelmemekle birlikte yikict etkileri nedeniyle afet yonetimi
stratejilerinde oncelikli bir yer tutmalidir. Bu nedenle, bu bolgelerde yapilarin gii¢lendirilmesi,
erken uyari sistemlerinin kurulmasi ve afet sonras1 miidahale siireclerinin hizlandirilmasi biiyiik
Oonem tasimaktadir.
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Istanbul, Tiirkiye'nin en biiyiik ve ekonomik agidan en énemli sehri olmasinin yan1 sira deprem
riski tasiyan bir bolge olarak da dikkat gekmektedir. 11. Kalkinma Plan1 (2019-2023)'nda
Istanbul’un afet yonetimi konusunda 6zel bir dncelik verilmesi gerektigi vurgulanmis ve
sehirdeki deprem riski 6n plana ¢ikarilmistir. Ancak Istanbul’daki afet yonetiminde, yalnizca
deprem degil, diger afet tiirlerinin de goz &niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Istanbul,
Tiirkiye'nin GSYIH'sinin énemli bir kismin1 olusturan ve niifus agisindan iilkenin en yogun
sehri olan bir bolge oldugu i¢in, olas1 bliyiik bir deprem, yalnizca yerel altyapiy: degil, iilke
ekonomisini de ciddi sekilde etkileyebilir. Bu sebeple Istanbul’daki afet ydnetimi
planlamasinda, deprem riskinin yan1 sira orman yanginlari, su baskinlar1 ve heyelanlar gibi
diger afet tlirlerine de 6zel 6nlemler alinmalidir.

Tiirkiye’deki diizey 2 bolgeleri de afet tiirlerine yonelik yerel diizeyde daha detayli bir planlama
gerektirmektedir. TR62 (Adana, Mersin) bolgesi, afet siklig1 agisindan diizey 2 bolgeleri i¢inde
en yiiksek oranlara sahip olup, 6zellikle orman yanginlari bu bolgede biiylik bir risk olusturur.
Diger yandan, TRB1 (Malatya, Elaz1g, Bing6l, Tunceli), TRB2 (Van, Mus, Bitlis, Hakkari) ve
TR63 (Hatay, Kahramanmaras, Osmaniye) bolgeleri, deprem riski yliksek alanlar olup, bu
bolgelerdeki yapilasma standartlarinin giiglendirilmesi ve afet sonrasi miidahale siire¢lerinin
iyilestirilmesi gerekmektedir. TR90 (Trabzon, Ordu, Giresun, Rize, Artvin, Giimiishane) ve
TR81 (Zonguldak, Karabiik, Bartin) boélgeleri, heyelan riski tasiyan alanlar olarak one
cikmaktadir ve bu bolgelerde yerlesim alanlari ve altyapi, heyelan riski goéz Oniinde
bulundurularak yeniden planlanmalidir. Su baskinlari ise 6zellikle TR7 Orta Anadolu, TRS Bati
Anadolu ve TRA Kuzeydogu Anadolu bolgelerinde daha sik goriilmektedir ve bu bolgelere
yonelik su drenaj sistemlerinin giiclendirilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak, Tiirkiye'deki tim bolgeler, afet risklerini minimize etmek i¢in esit derecede
onemsenmeli ve afet yonetimi stratejileri, yerel, bolgesel ve ulusal diizeyde koordineli bir
sekilde uygulanmalidir. Her bolgeye 6zgii afet tiirlerine yonelik risk analizleri yapilmali, bu
risklerin azaltilmasi i¢in gereken onlemler alinmalidir. Orman yanginlari ve heyelanlar gibi sik
goriilen afet tiirlerine yonelik Ozel stratejiler gelistirilerek, afetlerin etkileri en aza
indirgenebilir. Ayrica, Istanbul gibi biiyiik sehirlerde, deprem disinda diger afet tiirlerinin de
g6z oniinde bulunduruldugu kapsamli afet yonetimi planlar1 olusturulmalidir. Tiirkiye, cografi
olarak farkli afet tiirlerine maruz kalan bir lilke oldugundan, afet yonetiminde biitiinlesik bir
yaklagim benimsenmeli ve tiim bolgeler i¢in esit derecede dnlemler alinmalidir.

5. TARTISMA VE SONUC

Tiirkiye, dogal afetler acisindan riskli bir cografyada yer almakta olup, afet yonetiminde ¢esitli
zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir. Bu baglamda, biitiinlesik afet yonetiminin temel
ozellikleri olan afetlerle bas edebilme, ¢oklu risk degerlendirmesi yapma ve afet yonetimi
asamalarinda is birligi ile entegrasyon olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢aligmada, Tiirkiye’deki afet
yOnetimi stratejilerinin mevecut durumunun, s6z konusu 6zelliklerle ne kadar uyumlu oldugu
incelenmis ve bu baglamda ¢esitli 6neriler gelistirilmistir.

Afetlerle Bag Etme ve Coklu Risk Degerlendirmesi konularinda yapilan analizler, Tiirkiye’de
afet yonetimi stratejilerinin genellikle depremler ilizerine yogunlastigini, ancak diger afet
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tiirlerinin yeterince goéz Onlinde bulundurulmadigini gostermektedir. 6 Subat 2023’te
Kahramanmaras ve Hatay merkezli meydana gelen biiyiik deprem, afet risk azaltma planlari,
politikalart ve uygulamalariin yetersizligini agik¢a ortaya koymustur. Depremin yarattigi
tahribat, sadece yerel diizeyle sinirli kalmayip, bolgesel ve ulusal diizeyde de onemli etkiler
yaratmigtir. 11 ili etkileyen bu depremde, afetlerin iller arasi sinirlar1 asarak birbirini
etkileyebilecegi bir kez daha gozler Oniine serilmistir. Bu durum, afet yonetiminde il
diizeyindeki planlamalarin yetersiz oldugunu ve yerel siirlarla sinirli kalmayan bir yaklagima
ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir. Calisma, bu baglamda, il smirlarina dayali afet
planlamasinin hazirlik ve miidahale asamalarin1 olumsuz etkileyebilecegini vurgulamaktadir.
Ciinkii iller arasinda altyap1 baglantilari, yollar, ¢cevresel kosullar ve demografik etkilesimler
mevcuttur. Ornegin, Kahramanmaras ve Hatay depremi sonrasinda, afet bolgesinden Mersin’e
yogun bir go¢ dalgasi yasanmig ve bu durum Mersin’i de dolayli olarak afetten etkilenen bir
bolge haline getirmistir. Bu 6rnek, afetlerle bas edebilmek icin yalnizca ulusal ve il diizeyinde
degil, ayn1 zamanda bolgesel diizeyde de planlamalar yapilmasinin 6nemini vurgulamaktadir.

Biitiinlesik afet yonetimi, yalnizca fiziksel smirlarla degil, afetin etkilerinin birbirini takip
edebilecegi ve farkli bolgelere yayilabilecegi bir yaklasim benimsemeyi gerektirir. Bu
dogrultuda, ¢oklu risk degerlendirmesi yapabilmek icin bdlgesel diizeyde bir biitiinlesik afet
yonetimi planlamasi yapilmasi elzemdir. Calismada, bolgesel (diizey 1 ve diizey 2) afet
verilerinin elde edilmemesinin, afet yonetiminde karsilagilan 6nemli bir eksiklik oldugu
savunulmustur. AFAD tarafindan olusturulan tehlike risk haritalar1 ve afet istatistikleri, ulusal
ve il diizeyinde yogunlagmakta, ancak afet tiirlerinin bolgesel nitelik gosterdigi gercegi goz ard
edilmektedir. Bu durum, afetlerin yalnizca il sinirlart icinde meydana geldigi varsayimina
dayal1 bir planlama anlayisinin benimsenmesine yol agmaktadir. Oysa, afet tiirlerinin meydana
gelme siklig1 ve etkileri, bolgesel diizeyde daha detayl bir sekilde degerlendirilmelidir.

Bir bagka 6nemli bulgu ise, afet yonetimi asamalarinda sistem ve aktorlerle is birligi ve
entegrasyonun ne denli 6nemli oldugudur. Tiirkiye Afet Miidahale Plani1 (TAMP) kapsaminda,
afet yonetimi silirecinde yer alan ana ve destek ¢6ziim ortaklarinin gérev ve sorumluluklar
belirlenmistir. Ancak, bu ¢6ziim ortaklar1 arasinda kalkinma ajanslarinin yer almadigi
goriilmektedir. Kalkinma ajanslari, bolgesel kalkinmayi hedefleyen ve sosyal, ekonomik
toparlanmay1 saglamak i¢in kritik bir rol oynayan kurumlardir. 2024-2028 Bolgesel Gelisme
Ulusal Stratejisi, afet sonras1 ekonomik ve sosyal toparlanmay1 hedefleyen stratejik bir plani
icermektedir. Bu nedenle, kalkinma ajanslarinin yalnizca afet sonrasi iyilesme siirecine degil,
ayni zamanda afet yOnetimi siireclerinin tiim asamalarina dahil edilmesi biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu calismada, kalkinma ajanslariin biitiinlesik afet yonetiminde destek ¢oziim
ortaklari olarak yer almasi dnerilmektedir. Bu yaklasim, afet yonetiminin ¢ok yonlii, bolgesel,
etkili ve slirdiiriilebilir olmasina katki saglayacaktir.

Calisma, afet risk azaltma planlarinin mevcut durumunu da ele alarak, Tiirkiye Afet Riski
Azaltma Plan1 (TARAP) ve Il Afet Risk Azaltma Planlar1 (IRAP) nin, 6zellikle depremler gibi
biiyiik olgekli afetlere yonelik yogunlasirken, orman yangini, heyelan ve su baskini gibi afet
tiirlerinin daha smirli bir sekilde ele alindigim gdstermektedir. Ornegin, Tiirkiye’de en sik
meydana gelen afet tiirli olan orman yangini i¢in bir strateji ve eylem plani hazirlanmadig: gibi,
coklu risk degerlendirmesi yapacak sistematik bir yaklagim da benimsenmemistir. Bu eksiklik,
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biitlinlesik afet yonetiminin temel Ozelliklerinden olan, farkli afet tiirlerinin bir arada
degerlendirildigi ve tiim risklerin g6z 6niinde bulunduruldugu bir yaklasimin eksik oldugunu
ortaya koymaktadir. Caligmada, bolgesel diizeyde elde edilecek daha kapsamli afet verileri ve
coklu risk degerlendirmeleriyle, afet tilirlerinin etki alani daha genis bir perspektifle ele
alinabilir ve daha etkili bir planlama yapilabilir.

Sonu¢ olarak, Tiirkiye’de afet yonetiminin daha etkin ve siirdiiriilebilir olabilmesi igin,
biitlinlesik afet yonetimi yaklagiminin tiim asamalarda uygulanmasi gerekmektedir. Bu, sadece
ulusal ve il diizeyinde degil, ayn1 zamanda bélgesel diizeyde de etkili bir planlama yapmay1
gerektirir. Depremler gibi biiylik afetlerin yan1 sira, orman yangini, heyelan ve su baskini gibi
sikca karsilasilan afet tiirlerinin de daha fazla dikkate alinmasi ve bu tiirlere yonelik stratejiler
gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica, afet yonetimi siirecine kalkinma ajanslart gibi bolgesel
aktorlerin dahil edilmesi, afet sonrasi toparlanma siirecinin daha hizli ve etkili bir sekilde
gerceklesmesini  saglayacaktir. Tiirkiye’nin afet yonetimi politikalari, ¢oklu risk
degerlendirmesi ve bolgesel entegrasyon ¢ergevesinde yeniden sekillendirilmeli, afetlere karsi
daha direngli bir toplum icin kapsamli ve is birligi i¢inde bir strateji olusturulmalidir.
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OZET

Bu calisma, Tiirkiye’nin ulusal kalkinma planlarinda afet yonetiminin yerini ve bu alandaki
geligsmeleri incelemektedir. Tiirkiye’nin planli kalkinma siireci, 1961 Anayasasi ile resmiyet
kazanmis ve devletin ekonomik, sosyal ve kurumsal hedeflerine ulasmada 6nemli bir arag
haline gelmistir. Ulusal kalkinma planlari, sadece kalkinma stratejilerinin belirlenmesinde
degil, ayni zamanda afet yoOnetimi gibi kritik alanlarda da stratejik yaklagimlarin
gelistirilmesinde rol oynamistir. Bu baglamda, ¢alisma, Tiirkiye’nin kalkinma planlarinda afet
yonetiminin zaman iginde énemli bir déniisiim gecirdigini ortaya koymaktadir. Ilk baslarda
siirli bir sekilde ele alinan afet yonetimi, 6zellikle 1999 Marmara Depremi sonrast daha fazla
oncelik kazanmis ve 8. ve 12. Kalkinma Planlari'nda bu degisim belirgin bir bi¢imde
goriilmistir. Calismanin bulgulari, afet yonetimi anlayisinin genellikle felakete miidahale
odakl1 kaldigmi ve sistematik bir yaklasimin eksik oldugunu gostermektedir. Ozellikle 12.
Kalkinma Plani’nda afet yonetimi biitiinsel bir sekilde ele alinmak istense de, uygulama
seviyesindeki zorluklar, planin etkinligini sinirlamaktadir. Bu zorluklar arasinda kurumlar arasi
entegrasyon eksiklikleri ve afet risk azaltma stratejilerinin yetersizligi 6ne ¢gikmaktadir. Ayrica,
6 Subat 2023 tarthinde meydana gelen Kahramanmaras ve Hatay merkezli deprem, afet
yonetimi reformlarinin yetersizligini ve stratejik planlamalarin eksikligini agik¢a gozler 6niine
sermistir. Bu durum, afet yonetimi uygulamalarinin daha analitik bir yaklasimla yeniden ele
alimmasini zorunlu kilmaktadir. Sonug olarak, Tiirkiye’deki afet yonetimi yaklasimlarinin, uzun
vadeli kalkinma hedefleriyle daha etkin bir sekilde entegre edilmesi gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ulusal Kalkinma Planlari, Afet Yonetimi, Tiirkiye, Biitiinlesik Afet
Y Onetimi
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